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: تعد التربیة العملیة جزء مھم من اجزاء اعداد مدرس المرحلة الثانویة والذي یعد المقدمة 
الھدف الاول لكلیات التربیة  في جمیع الجامعات العراقیة فھي المدة الزمنیة التي یسمح فیھا 
لطالب المرحلة الرابعھ من جمیع الاقسام العلمیة في كلیة التربیة بتطبیق ما تعلمھ نظریا في 

الدراسة وتسمح لھ بالتعامل المادي مع متطلبات صفوف المدارس الثانویة واعدادھم  قاعات
وتحت اشراف كادر متخصص ومؤھل علمیا من علمیا وتربویا ونفسیا لخوض تجربة التدریس 

ویجمع رجال التربیة على أن  .الاساتذة بأختصاص طرائق التدریس بالاختصاص العلمي  
الحقیقى الذى یكشف عن مدى وعى ومعرفة وممارسة الطلاب  التربیة العملیة تعد المجال

یتعلمھا الطلاب المعلمون نظریا ، ولقد أثبتت  المعلمین للاستراتیجیات التعلیمیة المختلفة التى
یرجعون كفاءتھم فى التدریس  مطبقینبالتربیة العملیة أن الطلاب ال نتائج البحوث المرتبطة

عادة ما یحتفظون  مطبقینلعملیة ، وتشیر أیضا إلى أن الطلاب الفى التربیة ا لخبراتھم المباشرة
  .التربیة العملیة فى أعقاب تخرجھم وأن ھذه الخبرات تؤثر فى سلوكھم كمعلمین بخبرات

 تعريف بالمصطلحات 

ھي الجزء التدریبي من برنامج اعداد مدرس المرحلة الثانویة  ویقصد :  التربیة العملیةاولا : 
الخبرات النظریة والعملیة  التي تقدم لطالب المرحلة الرابعھ بھدف تھیأة ھذا الطالب بھا جمیع 

لیكون مدرسا للریاضیات في المدارس الثانویة  سواء كانت ھذه الخبرات تقدم للطالب داخل 
والتربیة العملیة ھى المختبر المیدانى  القاعات الدراسیة او داخل صفوف المدرسة الثانویة  .

رسة مھارات التدریس واكتساب معلم المستقبل على مما مبادئ التدریس وتدریبلتطبیق 
  .أخلاقیات مھنة التدریس

: ھو طالب المرحلة الرابعھ  الملتحق بقسم الریاضیات والمتفرغ للدراسة   الطالب المطبقثانیا : 
 .في كلیة التربیة تفرغا تاما 
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یة بكلیة التربیة ومتخصص بطرائق ھو احد اعضاء الھیئة التدریس المشرف الجامعي :ثالثا : 
تدریس الریاضیات ولایجوز ان یكون مؤھلھ العلمي اقل من الماجستیر كما یجب ان یكون 

 بأختصاص الریاضیات كأختصاص عام.

: ھي المدرسة التي تتعاون مع الطالب المطبق لیكمل فترة التطبیق  المدرسة المتعاونھرابعا : 
 لفردي عندھا وتكون مستعده للتعاون معھ في سبیل اتمام مھمتھ .ا

: وھو مدرس الریاضیات في المدرسة المتعاونھ والذي یكون دوره  المدرس المتعاونخامسا : 
متابعة الطالب المطبق داخل المدرسة وتقدیم العون والارشاد لھ وتقویمھ وھو مدرس الصفوف 

 التي سیطبق فیھا الطالب .

  لتربية العملية :اهمية ا

 توفیر فرصة عملیة لتطبیق المفاھیم و المبادئ و النظریات التربویة . -1

 لممارسة المھمات التربویة بصورة عملیة . لمطبقإتاحة الفرصة أمام الطالب ا -2

 . لاكتساب المھارات التربویة بصورة تدریجیة ومنظمةطبق إتاحة الفرصة أمام الطالب الم -3

  

 التربية العملية :أهداف 

تنمیة القدرة على الملاحظة الھادفة التي تساعد المتدربین على تطویر أسالیبھم السلوكیة  -1
 لتكون ملائمة للتفاعل مع التلامیذ و معالجة حاجاتھم ومشاكلھم فیما بعد .

المفاھیم و المبادئ و النظریات التربویة التي درسھا على نحو طبق یوظف الطالب الم -2
 تطبیقي و عملي في میدانھا الحقیقي ( المدرسة ).

 المھارات اللازمة لممارسة الأدوار المتعددة في مھنة التعلیم . طبقاكتساب الطالب الم -3

 قدراتھ و إمكانیاتھ الذاتیة من خلال الممارسة العملیة . طبقاكتشاف الطالب الم-4

 التعلیمي ویدرك العلاقة بین ھذه العناصر .على عناصر الموقف طبق أن یتعرف الطالب الم -5

على ممارسة مھارات التقویم الذاتي فتنمو لدیھ القدرة على النقد طبق أن یتدرب الطالب الم -6
 والنقد الذاتي و تقبل نقد الآخرین برحابة صدر .

 .على المناھج التربویة التي یتعرض لھا التلامیذ في المدرسة  طبقأن یتعرف الطالب الم -7

 على الإمكانیات الحقیقیة للمدارس وظروف العمل فیھا . طبقأن یتعرف الطالب الم -8

 على إعداد الدروس و أسالیب التحضیر الجید . طبقأن یتدرب الطالب الم  -9
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 مع المعلمین والإدارة المدرسیة بكل تقدیر واحترام . طبقالطالب الم  أن یتعامل  - 10

 على ممارسة بعض المھارات الإداریة . قطبأن یتدرب الطالب الم - -11

بعض الاتجاھات الایجابیة نحو مھنة التدریس مثل الإخلاص  طبقأن یكتسب الطالب الم -12
و الصدق والتعامل بروح أبویة مع التلامیذ والقدرة على تحمل المسؤولیة   في العمل والصبر

 وغیرھا .
 
 :ناجحالصفات الشخصية التي يجب توافرها في المعلم ال 

أن یكون محباً لمھنتھ، ولوعاً بھا، یؤدي عملھ بشوق وشغف ونشاط، فیتابعھ تلامیذه بنفس   .1
 .الشوق والنشاط

أن یكون متواضعاً في غیر ضعف، عطوفاً في حزم وكیاسة، متحرراً من عقدتي الدونیة  .2
 .والتعالي، یعرف متى یكون مرحاً، ومتى یكون جاداً

 .حواسھ، وغیر ذلك مما یساعد على تأدیة رسالتھ صحتھ الجسمیة وحیویتھ، وسلامة .3
صحتھ النفسیة واتزانھ الانفعالي، بحیث لا یسھل مضایقتھ، ولا تبدو صورتھ المزاجیة  .4

ھوجاء منفرة؛ لذلك یجب على المدرس أن یجاھد نفسھ من أجل إكسابھا فضیلة الصبر 
وس التلامیذ السكینة وسعة الصدر والجلد والوقار والاطمئنان وغیرھا، مما یبعث في نف

 ق والإشرا
 .ناقتھ ونظافتھ، وطیب رائحتھ، وحسن ھندامھ، وجاذبیة مظھره؛ تعظیماً للعلم والعلماءا .5
فصاحتھ وجودة نطقھ، ووضوح صوتھ، وقوة بیانھ، وجمال تعبیره، وتسلسل  .6

حدیثھ،وإخراجھ الحروف من مخارجھا، وتنوع نبراتھ، ولھجتھ الطبیعیة، وخلوه من 
 ."اللازمات" وحبسھ اللسان... وغیر ذلك

ذكاؤه وفطانتھ، وسعة أفقھ، وبعد نظره ویقظة عقلھ؛ لیمكنھ معالجة مشكلات التدریس  .7
 .بحكمة

فھمھ لتلامیذه، ومعرفتھ بأسمائھم ومشاركتھ في حل مشكلاتھم، وسعیھ في مصالحھم، وعدم  .8
 . التحیز في معاملتھم، خاصة عند فض منازعاتھم

 .دتھ؛ لأن أخطاءه تقلل من ثقة تلامیذه بھ، وتجعلھم لا یھتمون بالتحضیر لمادتھتمكنھ من ما .9
سعة اطلاعھ؛ فلا یكتفي بالكتاب المدرسي حتى لا یھبط مستواه إلى مستوى تلامیذه، بل  .10

علیھ مداومة الاطلاع على كل جدید، أو ما یدعم مھنتھ؛ كعلم النفس والتربیة، أو طرائق 
 ره ظل دائماً في مستوى ثقافة عصالتدریس وغیرھا، حتى ی

المحافظة على مواعید المدرسة واحترام لوائحھا، والالتزام بمتطلبات مھنتھ عن حب  .11
 .ورغبة داخل الفصل وخارجھ

التودد مع زملائھ والبعد عن المشاحنات؛ دمث الخلق، متأدباً في ألفاظھ بعیداً عن الغیبة  .12
 والقول الذي یؤذي الآذان

 ومشاركتھم في الحیاة الاجتماعیةالاختلاط بالناس  .13
 في عملھ ن یكون مخلصاًا- .14

 
 

 :  أما الصفات المھنیة للمعلم

احترام شخصیة التلمیذ؛ وذلك بمراعاة حاجاتھ واھتماماتھ وحقوقھ وأیضاً، معرفة  -1
 .قدراتھ وإمكانیاتھ لیمكن توجیھھ على أساس ذلك
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 صف القدرة على ضبط ال -2
یتحدثوا ھم معظم الوقت؛ فحدیثھم یفوق حدیث المدرس في إتاحة الفرصة للتلامیذ كي  -3

 .أھمیتھ؛ لأنھم یتعلمون من أخطائھم أكثر من تعلمھم من المدرس وھم صامتون
تشجیع التلامیذ على المساھمة في النشاطات المدرسیة؛ لأن شخصیة الطفل تظھر على  -4

في التعرف على حقیقتھا أثناء انطلاقھ في اللعب والنشاط الحر، وذلك مما یساعد 
 خلفیاتھ، وتفھم مشكلاتھ وتحریره من المخاوف والضغوط

 .مراعاة الفروق الفردیة -5
 حسن التعامل مع السلوكیات غیر اللائقة  -6
التشجیع على حسن الأدب والجد والاجتھاد في الدراسة؛ وذلك بالشكر والثناء والقبول  -7

 .لنجاحوالاستحسان، وغیر ذلك مما یدفع التلمیذ إلى المزید من ا
لا تكتفي بتدریس مادة الكتاب النظریة معزولة عن تطبیقاتھا في الحیاة العملیة؛ بل   -8

تضیف إلیھا النشاطات التي یمكن بواسطتھا تحویل معلومات الكتاب النظریة إلى 
 .سلوكیات عملیة

تزوید الدرس بمروحات عن النفس؛ كالمرح والطرائف وبعض المزاح لإنعاش   -9
یویة فیھم وتجدید نشاطھم على أن یتم ذلك بدون إسراف أو إسفاف، التلامیذ، وبث الح

 لیكون الجد ھو الأصل

 :بعض الأنماط السلبية للمعلمين 
 
 :المعلم المھمل -1

ھو إنسان دخل مھمة التعلیم على سبیل الخطأ، وعلاقتھ بھا علاقة شكلیة وسطحیة؛ فأنت لا 
بالثقافة أو التعلیم أو مستقبل الأجیال. ویظھر تكتشف وأنت تتحدث معھ أن لھ أي اھتمامات 

إھمالھ في تحضیره لدروسھ، وفي تصحیحھ لواجبات الطلاب وأوراق امتحاناتھم، ولا یلقي 
 .بالاً لشكواھم، ولا یفكر في أحوالھم

 
 :المُعلِّم المستبد  -2

ھنیة، وھو من سمات ھذا الصنف من المُعلمین أنھ یفتقر إلى الروح الریاضیة والمرونة الذ
قوي الإحساس بمركزه وسلطتھ، ویغلب علیھ طابع الحرفیة والتمسك بالأنظمة دون أن یأخذ 

بعین الاعتبار الظروف الخاصة التي یمر بھا بعض الطلاب، والھم الذي یسیطر علیھ ھو 
إنھاء المناھج؛ فلا یعطي للثقافة العامة وتنمیة شخصیات الطلاب ما تستحقھ من عنایة 

 .واھتمام
 
 :المُعلِّم الفوضوي  -3

یسیر المُعلِّم الفوضوي في الاتجاه المعاكس للمُعلِّم المستبد، فھو لا یأبھ بتوجیھات الإدارة، 
ولا یلتزم بالنظم المرعیة، كما لا یھتم بإنھاء المناھج، ولا یكترث بما یسمى الأھداف 

ة المعترف بھا. إن الذي التعلیمیة. وھو یحمل في نفسھ نوعاً من الرفض للتقالید التعلیمی
یسیطر علیھ ھو العلاقات الإنسانیة مع الطلاب. وحرصھ على رضا طلابھ ومسامرتھم یقع 

عنده في المرتبة الأولى، ولھذا فإن المحصلة العلمیة التي یحصل علیھا طلابھ من وراء 
 .تدریسھ تعد متواضعة

 
 :المُعلِّم العادي  -4

سائد في معظم المدارس، ومستوى ما ھو عادي وغیر عادي نمط المُعلِّم العادي ھو النمط ال
تحدده البیئة التعلیمیة العامة؛ فالمُعلِّم العادي في دولة متقدمة یختلف كثیراً عن المُعلِّم العادي 
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في بلد متخلف فقیر. یحرص المُعلّم العادي على إنھاء المناھج، كما یحرص على تنفیذ 
تیح للطلاب نوعاً من المشاركة، كما یتیح فرصة محدودة التعلیمات العلیا، لكنھ مع ھذا ی

لطرح الأسئلة، ومعرفتھ بمادتھ عادیة، واھتمامھ بتنمیة شخصیتھ وتحسین فاعلیتھ ضئیل أو 
 .دون المتوسط

 الاجراءات والترتيبات اللازمه لتنفيذ برنامج التربية العملية:

 الفصل الاول : ویتكون البرنامج مما یأتي 

استمارات حجز المدارس وتعریف الطالب بمواصفات المدرسة المتعاونھ توزیع  .1
 ومتابعة ھذه العملیة .

 توزیع الطلبة الى مجموعات صغیرة . .2
 .محاضرات نظریة  .3
مشاھدة مدرستین من المدارس الجیدة للاطلاع على مواقف حقیقیة لصفوف الریاضیات  .4

ملاحظات في دفتر خاص ویكون دور الطالب ملاحظة اداء المدرس وتسجیل ھذه ال
بالتربیة العملیة وبعد الانتھاء من المشاھدة تتم مناقشة ھذه الملاحظات مع مشرف 

 التربیة العملیة .
التطبیق الجمعي للطلبة من خلال العمل بمجموعات تعاونیا متضمنة اجراء ورش العمل  .5

. 
 مج .تعریف الطالب بالكیفیة التي تتم بھا عملیة تقویم اداءه خلال البرنا .6

 الفصل الثاني : ویتكون البرنامج مما یأتي 

تھیأة الطلبة للتطبیق الفردي في المدارس التي تم الحجز فیھا واعلامھ بتعلیمات  .1
 التطبیق التي تصدر عن لجنة التطبیقات في الكلیة .

ویبدأ عملیة التطبیق الفردي مع ینطلق الطلبة كل الى مدرستھ التي حجز فیھا  .2
التزامھ بتعلیمات الكلیة من حیث تحدید الیوم الاول والاخیر للتطبیق ویوم 
 الاستراحة الخاص بمراجعة القسم والالتقاء بمشرف التربیة العملیة واساتذة قسمھ . 

 .بعد انتھاء مدة التطبیق المقررة وانفكاك الطالب من المدرسة یعود لیباشرفي الكلیة  .3
رات نظریة تتضمن مناقشة لما تم في اثناء عملیة التطبیق یعود الطالب الى محاض .4

وتواجده داخل المدرسة .وینتھي برنامج التربیة العملیة بتقدیم الطلب لتقریر یتضمن 
 المحاور الاتیة :

اثناء عملیة الحجز والتطبیق سواء مع  تحدید الصعوبات التي واجھھا •
وتقدیم مقترحات او خلال تدریسھ للمحتوى  او الطلبةادارات المدارس 

 .للتغلب على ھذه الصعوبات 
 تحدید الاخطاء العلمیة التي وجدتھا في كتب الریاضیات التي درسھا . •

 ورش العمل :

 الورشة الاولى : تحليل المحتوى على وفق مكونات المعرفة الرياضية .
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توى على وفق مكونات المعرفة تنمیة مھارات الطلبة في تحلیل المحالھدف من الورشة : 
  الریاضیة

 المحتوى : 
 مكونات المعرفة الریاضیة •
 المفاھیم الریاضیة : )1

تعد المفاھیم الریاضیة اللبنات الأساسیة لمنھج الریاضیات ، حیث تمثل المفاھیم أحد أربعة 
أساسیات یتشكل منھا جسم الریاضیات المتكامل والمتناسق و ھي المفاھیم و التعمیمات و 
المھارات و المسائل الریاضیة ، وتشیر اللجنة القومیة لمعلمي الریاضیات بالولایات 

إلى إن المفاھیم الریاضیة ھي جوھر العملیة الریاضیة و أن    NCTMیكیة المتحدة الأمر
الریاضیات تصبح ذات معنى و أكثر فھما ووضوحا إذا أدرك المتعلم المفاھیم الریاضیة و 
معناھا و تفسیرھا .لا یوجد تعریف محدد وجامع ومتفق علیھ للمفھوم الریاضي ، ولكن 

) المفھوم  1970فھوم منھا ما أورده (ھندرسون جرت عدة محاولات لتقدیم تعریف للم
 على أنھ (الصفة المجردة المشتركة بین جمیع أمثلة ذلك المفھوم) .

) المفھوم على انھ ( مجموعة من الأشیاء المعروفة بالحواس أو 1977ویعرفھ(میریل،  -
الأحداث التي یمكن تصنیفھا مع بعضھا البعض على أساس من الخصائص المشتركة 

 والممیزة ، ویمكن أن یشار إلیھا باسم أو رمز خاص. 
 

 . تصنیف المفاھیم الریاضیة :

 فاھیم الریاضیة منھا:ھناك  تصنیفات متعددة ومختلفة للم

 حسب طریقة إدراكھا إلى نوعین : •
المفاھیم الملموسة : ھي تلك المفاھیم التي یمكن أن نمثلھا بنموذج في العالم الخارجي   -1

 (المادي الملموس). 
المفاھیم المجردة : ھي تلك التي یمكن أن تمثل بنموذج ریاضي یمكن أن یمثل مادیا و  -2

م الریاضیة ھي من النوع المجرد مما یزید من صعوبة من الملاحظ إن معظم المفاھی
 تعلم وتعلیم المادة 

 كما صنفھا ( برونر ) إلى ثلاثة أصناف بارزة وھي :

المفاھیم الربطیة : وھي تلك المفاھیم التي تتوفر في عناصر فراغھا أكثر من  -1
 خاصیة وتستخدم أداة الربط " و" عند صیاغة العبارة مثل مفھوم التقاطع.

مفاھیم الفصلیة : وھي تلك المفاھیم التي تبرز فیھا خاصیة واحدة من بین عدة ال -2
 خواص تتوفر في عناصر فراغھا ، وتستخدم فیھا أداة الربط " أو" .

المفاھیم العلاقیة : وھي تلك المفاھیم التي تشتمل على علاقة معینة بین عناصر  -3
مثل  4كبر من ھو إن مجموعھا لابد أن یكون ا 4فراغھا مثل س + ص > 

)3,5                                                           .( 
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 أما" دینیز" فیصنف المفاھیم الریاضیة بالنسبة إلى محتواھا إلى ثلاثة أنواع:     •
المفاھیم الریاضیة البحتة : وتتعلق بتصنیف الأعداد والعلاقات بینھا ، وھذه  -1

 ص الأعداد ولیس طریقة كتابتھا . المفاھیم مستقلة تعبر عن خصائ
المفاھیم الرمزیة حیث تعتبر الرموز بدایة معرفة الأطفال للخواص الریاضیة  -2

العامة و التي تقودھم إلى التفكیر الإبداعي ، والمفاھیم الرمزیة ھي خواص 
 الأعداد التي تعد نتیجة مباشرة للطریقة التي تمثل تلك  الأعداد.

ھي تطبیقات المفاھیم الریاضیة البحتة والرمزیة في حل المفاھیم التطبیقیة : و -3
المشكلات في علم الریاضیات وفي المجالات الأخرى المتصلة بھا ، ومن أمثلتھا 

 الطول، والمساحة ، والحجم .  
 التعمیمات الریاضیة: )2

) أن المبدأ أو التعمیم ھو علاقة بین مفھومین أو أكثر ، و التعمیم 1970یرى (جانیھ، 
الریاضي ھو عبارة ریاضیة تنطبق على مجموعة من الأشیاء والعناصر ، وبذلك یمكن 
استنتاج أن تعلم الطالب للتعمیم یأتي بعد تعلمھ للمفاھیم ومن ھنا جاءت أھمیة المفاھیم 

 وأنھا اللبنات الأولى للبناء الریاضي .

ا ، أو استنباطھا و والتعمیمات الریاضیة ، ھي في معظمھا ، عبارات ریاضیة یتم برھنتھ
 اكتشافھا ، وبعضھا الأخر عبارات یسلم بصحتھا مثل المسلمات والبدیھیات .

 فالنظریات ھي تعمیمات ریاضیة ، ومن أمثلتھا :

 ).3إذا كان مجموع أرقامھ یقبل القسمة على ( 3یقبل العدد القسمة على  -
 .180مجموع قیاسات زوایا المثلث في ھندسة إقلیدس یساوي  -

    :التعمیمات : أنواع

المبادئ : عبارة لفظیة توضح صورة متكررة في أكثر من موقف ، والمبدأ في  -
الریاضیات ھو تحدید للأسباب الریاضیة التي تعلل خطوة ما ، أو عملیة ما من العملیات 

 الریاضیة
العلاقات: ھي حلقات وصل وربط بین المفاھیم الدنیا لبناء وخلق مفاھیم علیا وتقسم   -

قات الریاضیة إلى عدة أنواع وذلك حسب نوع ودرجة الربط الذي تقوم بھ بین العلا
 المفاھیم الریاضیة :

العلاقة الأحادیة : وھي علاقة تعرف على "مجموعة " واحدة تعرف  -1
"بالمجموعة الشاملة" لذلك العنصر وھي تعبر عن علاقة العنصر بنفسھ أو 

صفات العنصر وخواصھ مثل الرمز الذي یدل علیھ وفي ھذه العلاقة تذكر 
 العلاقة التي تربط  الأشكال الھندسیة بأسمائھا .

العلاقات الثنائیة : وھي العلاقة بین متغیرین وقد یكون ھذان المتغیران  -2
عنصرین لنفس "المجموعة" الشاملة ، وقد یكون ھذان المتغیران عنصرین 

 لمجموعتین شاملتین مختلفتین .
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قة بین ثلاث متغیرات وقد تكون من مجموعة شاملة العلاقات الثلاثیة: ھي علا -3
واحدة أو ثلاث مجموعات مختلفة                                                     

 الارتفاع .× القاعدة ×  1/2مثال ذلك: مساحة المثلث = 
العلاقات الرباعیة : وھي علاقة بین أربع متغیرات قد تكون من نفس  -4

أو من أربع مجموعات مختلفة                            المجموعة الشاملة
 الارتفاع .× العرض× ومثال على ذلك : الحجم = الطول

العملیات : ھي نوع خاص من العلاقات وھذه العملیات تلعب دورا ھاما في بناء المفاھیم  -
ا الریاضیة، وھي تنقسم إلى  عدة أقسام حسب نوع العلاقة الریاضیة التي بنیت علیھ

 فكرة ھذه العملیة 
العملیات الأحادیة: وھي عملیة مقامة على عنصر واحد وكنتیجة لھذه العملیة  -1

المقامة على ھذا العنصر نحصل على عناصر جدیدة ، العملیة الأحادیة تعتمد 
على فكرة العلاقة الثنائیة بین عنصرین مثال ذلك عملیة اخذ الجذر ألتربیعي 

 لعدد ما.
: تعرف العملیة الثنائیة على مجموعة بأنھا (تلك العلاقة التي العملیات الثنائیة -2

تعین لكل زوج مرتب من عناصر ھذه المجموعة عنصر ما في نفس 
المجموعة ، والعملیات الثنائیة ھي عبارة عن علاقة ثلاثیة بین عناصر 

 المجموعة المقامة علیھا تلك العملیة مثال على ذلك مساحة المثلث .               
 المھارات الریاضیة: )3

إن المھارات الریاضیة ھي الفرع الثالث من البناء والمعرفة الریاضیة التي تكون جزءا أساسیا 
 من منھاج الریاضیات لأیة مرحلة من المراحل التعلیمیة ، ولأي صف من الصفوف . 

 وھناك عدة تعریفات للمھارة منھا :        

مستوى عال من الإتقان عن طریق الفھم وبأقل جھد قدرة المتعلم على أداء العمل على  -
 وفي أقل وقت ممكن .

ازدادت أھمیة المھارات في معظم میادین المعرفة لاسیما في العقود الأخیرة فبالمھارات نحصل 
على أفعال ، وازدادت أھمیة المھارات في عالم تتضاعف فیھ المعرفة العلمیة كل بضعة سنوات 

 ت الریاضیة واكتسابھا لا یزال ضروریا وھاما لعدة أسباب منھا:، حیث إن تدریس المھارا

اكتساب المھارة وإتقانھا یساعد المتعلم على فھم الأفكار والمفاھیم الریاضیة فھما جیدا  -
،فإذا كان المتعلم متمكنا من الحسابات بشكل جید فان ذلك سیتیح لھ فرصة أفضل لأن 

 قف التي یواجھھا .یوجھ تفكیره و اھتمامھ بالمسائل والموا
إتقان المھارة یتیح الفرصة للمتعلم لأن یوجھ تفكیره وجھده ووقتھ بشكل أفضل في  -

 المسائل والمواقف التي یواجھھا وبالتالي تسھل علیھ حل المشكلات .
القیام بالمھارة واكتسابھا یزید من معرفة المتعلم وإلمامھ بخصائص الأعداد والعملیات  -

 المختلفة علیھا.
ان المھارة واكتسابھا یسھل أداء الكثیر من الأعمال الحیاتیة والیومیة للفرد في العمل إتق -

 والبیت والتعامل مع الآخرین بسھولة.
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 إتقان المھارات واكتسابھا یعمق فھم الطالب للنظام العددي والترقیم والبنیة الریاضیة . -
 علمیا سلیما . إتقان المھارة واكتسابھا یسھل على المتعلم حل المشكلات حلا -
بعض المواقف لا تحتاج إلى آلة حاسبة ، فقد تحتاج إلى حسابات أولیة تعتمد على مھارة  -

 الفرد وقدرتھ على إجراء الحسابات ذھنیا .

                 

 أنواع المھارات :

 تصنف المھارات الریاضیة إلى الأنواع التالیة :   

غة وأسلوب الریاضیات في التعبیر والشرح و مھارات كیفیة : مثل المھارة في استخدام ل -1
 إدراك المفاھیم ذات الطابع الكیفي البعید عن العمل الكمي .

مھارات أدائیة: مثل المھارة في الربط بین المواقف العملیة والمواقف الریاضیة من  -2
حیث ترجمتھا إلى علاقات ونماذج ریاضیة ، ومن أمثلتھا حل المسائل الریاضیة 

 اللفظیة .
 ھارات كمیة: مثل المھارة في قراءة وكتابة الأعداد.م -3
مھارات عملیة : مثل المھارة في استخدام الأدوات الھندسیة ، والھندسة العملیة بصفة  -4

 عامة .
مھارات متعلقة بالشكل : وھي المھارة في التعرف على استخدام خواص الأشكال بصفة  -5

    عامة، والأشكال الھندسیة بصفة خاصة             
 المسألة الریاضیة : )4

المسألة الریاضیة تتكون من سؤال یحتاج إلى إجابة علما بأنھ لیس كل سؤال یحتاج إلى إجابة 
یعتبر مسألة ریاضیة، وتعرف المسألة على آتھا مشكلة تحتاج إلى حل ، أو ھي سؤال یحتاج 

جد إجابة جاھزة لھذا إلى جواب ، غیر أنھا یجب أن تكون موقفا جدیدا بالنسبة للمتعلم و لا تو
الموقف ، وھنا یجب أن نفرق بین التمرین و المسألة الریاضیة ، فقد تكون بعض المسائل 
اللفظیة لا تتعدى كونھا تمرینا مر الطالب مسبقا بخبرات مشابھة لھا و بالتالي لا تكون مسألة 

الریاضیات  ریاضیة ، فأن تحل مشكلة أو مسألة فھذا أمر صعب ، و لقد ركزت معظم مناھج
  NCTMالجدیدة في الولایات المتحدة الأمریكیة على أسلوب حل المشكلة ، وقد قدمت 

توصیاتھا للمدرسین بأن أسلوب حل المشكلة یجب أن یكون مركزا و بؤرة الاھتمام لمناھج 
 الریاضیات. أنواع المسائل في الریاضیات :

 ویات من المسائل:) أربعة مست  Hildbrandt, 1959و أورد ھیلد برانت ( 

 نوع یستخدم مفھوم أو تعمیم ویرتب في موقف لم یتعرض لھ المتعلم سابقا. -
نوع یتطلب من المتعلم شیئا من التجریب والملاحظة ، وجمع البیانات قبل البدء في حل  -

 المسألة .
 نوع یرتبط بموقف یتطلب منھ إجراء تعدیل أو تحویل. -
 قترحة، وأدلة على صحتھا نوع یتطلب، صیاغة فرضیات، أو حلول م -
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 ) للمشكلات الریاضیة :  Kloostermank, 1988وھناك تصنیف كلوسترمان ( 

 مشكلات نمطیة ، ومشكلات غیر نمطیة .

أما المشكلات النمطیة : سمیت بذلك لأنھا تمثل المشكلات الشائعة في مقررات الریاضیات 
 الدراسیة، وتنقسم إلى ما یلي :والتي تمثل غالب مشكلات المقرر في جمیع الصفوف 

مشكلات الخوارزمیات المباشرة: یھدف ھذا النوع إلى التدریب على الخوارزمیات  -1
 والمھارات الحسابیة الأساسیة.

مشكلات لفظیة بسیطة الترجمة : یھدف إلى تدریب الطلاب على ترجمة المشكلات  -2
 الریاضیة من الصور اللفظیة إلى الصور العددیة الرمزیة.

كلات قصصیة معقدة الترجمة: تحل إما في خطوة واحدة أو خطوتین وتحتوي على مش -3
 معلومات زائدة عن الحاجة للحل أي لا صلة لھا بالحل.

أما المشكلات غیر النمطیة : تمثل المشكلات قلیلة الذیوع في مقررات الریاضیات ونادرا ما 
 أنواع  : تتعرض لھا في مراحل التعلیم المختلفة ، وھذه تمثل ثلاثة

 مشكلات إبداعیة . -1
 الألغاز الریاضیة. -2
 مشكلات المشاریع. -3

 ولحل المسألة الریاضیة أھمیة كبرى في تعلیم الریاضیات لعدة أسباب ومنھا:

 أنھا العملیة التي بواسطتھا یتم تعلم مفاھیم جدیدة. -
 ى. قد تكون المسائل وسیلة ذات معنى للتدریب على المھارات الحسابیة و إكسابھا معن -
 عن طریقھا یتعلم الطالب كیف ینقل المفاھیم و المھارات إلى أوضاع ومواقف جدیدة.  -
 من خلالھا یكتسب الطالب معارف جدیدة.  -
 یساعد على تنمیة أسالیب التفكیر  الریاضي الجید. -
 ینمي عند المتعلم حب الاستطلاع . -
 راك في عملیة الحل .یساعد على تنمیة روح التعاون بین التلامیذ وذلك عن طریق الاشت -
 یساعد على اكتشاف طرق و استراتیجیات جدیدة یمكن ان تنتقل الى مواقف جدیدة . -
 یكسب الطفل الثقة بالنفس و الاعتماد علیھا . -
 یساعد على تنمیة أسالیب الفھم الریاضي الجید ( الفھم العلا قي). -
 یكسب الطفل القدرة  على قبول التحدي. -
واتجاھات موجبة نحو تعلم المادة وذلك للنشوة والغبطة التي یحصل یكسب المتعلم میول  -

 علیھا التلمیذ عقب وصولھ إلى الجواب الصحیح.
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 استمارة تحليل المحتوى 

 
 اسم الفصل

 
 المفاھیم

 

 
 التعمیمات

 
 المھارات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

   

 

 الفرعیة :الورشة الثانیة : وضع الاھداف التعلیمیة بمستویاتھا 

 الھدف من الورشة : تنمیة مھارات الطلبة في كتابة الاغراض السلوكیة

 المحتوى:

 مستوى الھدف معناه ومجالھ أمثلة

 ـ یعرف الطالب التطبیق .

 ـ یكتب الصیغة العامة لمعادلة الدرجة الثانیة .

 ـ یذكر الطالب شروط تطابق مثلثین .

 ـ یتعرف الإشارات المرافقة للعملیات الحسابیة. 

مقدرة الطالب على التذكر (الاستدعاء 
والتعرف)  للمعلومات الریاضیة سواء ما 
یتعلق بالمعرفة المفاھیمیة أو الإجرائیة كما 
قدّمت لھا أثناء عملیة التعلم والتعلیم .ویجدر 

 الإشارة أن مستوى المعرفة لا یعني الفھم 

استدعاء معرفة من الذاكرة كما  ( بل مجرّد
 قُدمت ) .

 ـ المعرفة .

یشكل أدنى درجات الفھم ، ویتضمن المقدرة  ـ یعطي مثالاً لمفھوم الزاویة .
على صیاغة المعارف بأشكال جدیدة ویأخذ 

 ـ الاستیعاب .
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 ـ یمثّل كسراً عادیاً باستخدام الأشكال الھندسیة. 

ـ یمثّل حاصل ضرب كسرین بمسألة لفظیة 
 واقعیة .

 ـ یستنتج العلاقة بین عملیتي الجمع والطرح .

 لتشابھ .ـ یوضّح الفرق بین مفھومي التطابق وا

 ـ یفسّر معنى التكامل لدالة ما على فترة محددة. 

 ـ یشرح معنى رمز جاس .

 عدة أشكال : 

ـ الترجمة : إعادة صیاغة محتوى ریاضي 
معین بلغة أخرى مثل الترمیز ، أو صیاغة 

م أشكال توضیحیة (كترجمة لفظیة أو استخدا
 النماذج اللغویة في الریاضیات ).

ـ التفسیر : یتضمن إدراك العلاقة أو 
العلاقات الواردة في معلومات أو بیانات ، 
تفسیر علاقة ومكوناتھا ، تفسیر أشكال 

 ورسومات بیانیة ، تفسیر جداول ریاضیة .

ـ الاستكمال : تقدیم استنتاجات بسیطة 
 استقراء المعلومات المتوافرة .وتنبؤات بعد 

ھناك مجالات ومشكلات كثیرة في الحیاة الیومیة 
، تعتبر مصادر لمشكلات ریاضیة تطبیقیة ، 
فكافة المسائل المتعلقة بتطبیقات العملیات 
الحسابیة ( البیع والشراء والمكسب والخسارة ) 
تطبیقات التفاضل والتكامل ، تطبیقات حساب 

ثلثات ، استخدام قوانین الاحتمالات في حل الم
مسائل التنبؤ ، كلھا مجال لمعرفة تطبیقیة ، 
والكتب المدرسیة المقررة للمراحل المختلفة غنیة 

 بتلك التطبیقات .

یقصد بھ المقدرة على استخدام المعرفة 
الریاضیة من مفاھیمھ وإجرائیة في حل 
مواقف جدیدة دون الإشارة إلى طبیعة 

ة التي سیستخدمھا الطالب ، بل سیقرر المعرف
بنفسھ طبیعة المعرفة اللازمة لحل مسألة لم 
تعرض من قبل . ویدخل مستوى التطبیق في 

 إطار حل المشكلات .

 ـ التطبیق .

 
 

 مستوى الھدف معناه ومجالھ أمثلة

 ـ أن یشرح السبب في أن :

 د/ج)× ( (ج/د) تساوي (أ/ب) ÷ (أ/ب) 

أعداد صحیحة ب،دج# حیث إن أ، ب، ج، د 
صفر . ـ یوضح صدق قاعدة كرامر لحل 

 ثلاث معادلات في ثلاث متغیرات .

ـ یوضح العلاقة بین تطبیق معطى وتطبیقھ 
العكسي . ـ یحلّل العلاقة بین صدق قضیة 

 ریاضیة ونقیضھا .

یتضمن المقدرة على القیاس (الاستنتاج) 
، والاستقراء،تجزئة تركیب ریاضي إلى مكوناتھ

المقدرة على حل المسألة یتطلب التحلیل وذلك من 
خلال تحلیل المعطیات والمطلوب  والربط 
بینھما،مناقشة الأساس المنطقي لكل عبارة أو 

 خطوة في برھان نظریة.

 ـ التحلیل .
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 ـ یبرھن صحة نظریة ذات الحدین .

ـ یشتق الطالب صیغة لقاعدة اشتقاق الدالة 
مقالاً یشرح فیھ نتائج من الدرجة ن . ـ یكتب 

تناقضین لمسلمة إقلیدس الخامسة للتوازي . ـ 
یبرھن متطابقة مثلثیة لفئة من الأعداد 

 الحقیقیة .

یتضمن إنتاج كلیات جدیدة وفریدة من جزیئات 
متفرقة،مثل اشتقاق علاقات مجردة غیر 
مطروحة في الكتاب،أوفي الصف،إثبات صحة 

كلة ریاضیة نظریة (بناء برھان متكامل)،حل مش
بخطوات متكاملة ، ویجدر الإشارة أن التحلیل 
یسبق التركیب فھما عملیتان متلازمتان،ولا شك 
أن ھذا المستوى یحتاج إلى وقت طویل لكي 
یتحقق كالمقدرة على البرھان لا یمكن إتقانھا 
بسرعة من قبل الطلبة وخاصة العادیین وكذلك 

 حل المشكلات الریاضیة غیر الروتینیة .

 التركیب . ـ

ـ یصف الطالب ممیزات الخوارزمیات 
 المختلفة المستخدمة في العملیات الحسابیة 

ـ یشرح قیمة ودور علم الحساب في الحیاة 
الیومیة والتطور الحضاري ـ یوضح قیمة 
الصفر في النظام العشري ـ یقیم مزایا حل 
أنظمة المعادلات الخطیة بطرق الحذف 

یحكم على صدق والتعویض وقاعدة كرامرـ 
قضیة ریاضیة أو محاكمة منطقیة ـ یقارن 
الھندسة على مستوي والھندسة على سطح  

 كرة .

مقدرة الطالب على الحكم على مادة ریاضیة في 
ضوء دقتھا واتساقھا واكتمالھا،أو الحكم علیھا 
وفق معاییر،یثمن نواتج أو طرائق أو 

استراتیجیات حل لمسألة ریاضیة ویقدم أدلة  
عة لھذا الحكم،وھذا یحتاج إلى مھارات التفكیر مقن

 الناقد،ویعتبر مستوى التقویم حلقة
الوصل بین الأھداف المعرفیة والأھداف  

 الوجدانیة 

 ـ التقویم . 

 

ولكي یتّضح الفرق بین المستویات المعرفیة للأھداف ویتضح للقارئ تسلسلھا الھرمي ، إلیك 
عرفیة المختلفة تتعلق بنظریة فیثاغورس ( مجرّد مثال ستة أھداف مصاغة حسب المستویات الم

: ( 

 ـ مستوى المعرفة : یذكر الطالب نص نظریة فیثاغورس / ما نص نظریة فیثاغورس ؟
 ـ مستوى الاستیعاب : یمثل نظریة فیثاغورس ھندسیاً / مثل نظریة فیثاغورس ھندسیاً .

نظریة فیثاغورس / حدد أطوال  ـ یعطي أمثلة مختلفة لأطوال أضلاع مثلثات قائمة تحقق
 أضلاع مثلث تحقق نظریة فیثاغورس حسابیاً .
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ـ مستوى التطبیق : یستخدم نظریة فیثاغورس في حل المسألة الآتیة : ما قیاس قطر غرفة 
الصف ؟ إذا علم بعداھا سیضطر الطالب للبحث عن مثلث قائم الزاویة دون وجود إشارة في 

 نص السؤال عن ذلك .

التحلیل : یحلل المعطیات والمطلوب في السؤال السابق ( الوارد في مستوى التطبیق ) ـ مستوى 
 ویحاول البحث عن مسألة أسھل وربطھا مع السؤال نفسھ .

 ـ مستوى التركیب : یثبت صحة نظریة فیثاغورس .

 ـ مستوى التقویم : یشرح قیمة ودور نظریة فیثاغورس في الریاضیات .

 برھان نظریة فیثاغورس .ـ یصدر حكماً على 

 التقویم التركیب التحلیل التطبیق الفھم المعرفة اسم الفصل 
 
 
 
 
 
 
 
 

      

 

 مهارات التدريس الورشة الثالثة :

 الهدف : 

 اكساب الطلبة مھارات تدریس الریاضیات

 المحتوى:

 أنواع مھارات التدریس :

 أولا : مھارات التخطیط للتدریس :

للتدریس من المھارات الأساسیة التى تمثل عملیة عقلیة بالتنظیم ، تعد مھارة التخطیط 
وتھدف إلى تحدید خطوات العمل الذى یؤدى إلى بلوغ الأھداف المرجوة التى تتمثل فى إكساب 

 المتعلمین مجموعة من الخبرات التربویة الھادفة .

 دریس بشىء من التفصیل :توفیما یلى توضیح مھارات التخطیط لل

 -مهارة صياغة الأهداف السلوكية : -1

یعرف الھدف السلوكي على أنھ التغیر المرغوب المتوقع حدوثھ في سلوك المتعلم والذي 
 یمكن تقویمھ بعد مرور المتعلم بخبره تعلیمیة معینة .
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ویعرف أیضا بأنھ: نتاج تعلیمي مرغوب یوضع على شكل عبارات محددة یمكن ملاحظتھا 
 . على أداء الطالب

 ياغة الأهداف السلوكية :ص

 أورد البعض صیاغة الأھداف السلوكیة في ثلاث خطوات ھي :

 تحدید السلوك النھائي : -1
إما أن یكون شفھیاً أو  ویكون ذلك باستخدام أفعال السلوك القابلة للقیاس والملاحظة والسلوك

 أو إجرائیاً. تحریریاً

في قیاس السلوك الملاحظ ، ویمكن وتستخدم الاختبارات عادة أو الأسئلة أو الملاحظة 
استخدام استمارة تقییم ذاتي أو المناقشات والأسئلة التي من خلالھا یمكن الاستدلال على حدوث 

 التعلم أولاً .

 تحدید الظروف : -2
وھي الظروف أو الأدوات أو الوسائل التي تعطي للمتعلم من أجل تحقیق الھدف ، مثل : 

 .....المراجع أو الأدوات الھندسیة .

 لذلك عند صیاغة الھدف السلوكي یفضل ذكر تلك الظروف أو الشروط .

 المعیار أو المحك : -3
إلى المستوى المتوسط لأداء مجموعة معیاریة .أما المحك فھو الحد الأدنى  المعیار یشیر

وعیاً المتوقع من الطالب أن یبلغھ لیصبح الأداء مقبولاً ، وھذا المحك قد یكون كمیاً أو زمنیاً أو ن
. 

 تطبیقات على صیاغة الھدف السلوكي :

 مستوى المعرفة : أن یذكر الطالب . -1
 مستوى الفھـم : أن یعلل الطالب  . -2
 مستوى التطبیق : أن یجد الطالب . -3
 مستوى التحلیل : أن یمیز الطالب . -4
 مستوى التركیب : أن یركب الطالب . -5
 مستوى التقویم  : أن یبدي الطالب رأیھ . -6
 

 تحلیل المحتوى :مھارة  -2

 تعتبر مھارة تحلیل المحتوى من المھارات الضروریة ، وذلك لما یلي :   

إن المعلم الذي یقوم بتحلیل محتوي المنھج یتمكن من التعرف إلى عناصر المحتوى  -1
 ویكشف نقاط القوة والضعف في محتوى المنھج الدراسي .

دراسي ، والتخطیط یعتبر من إن التعرف على عناصر المحتوى یساعده على التخطیط ال -2
 أھم المھارات الأساسیة اللازمة لنجاح عملیة التدریس .

 التحلیل یرشد المعلم إلى العناصر التي علیھ أن یشملھا في التقویم . -3
 

 مفهوم تحليل المحتوى : 
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یعني تحلیل المحتوي التعرف إلى العناصر الأساسیة التي تتكون منھا المادة العلمیة التي    
 تحلیلھا. یتم

 عناصر المحتوى :المفھوم : أي شيء لھ صورة في الذھن •
 الرمـز : رسم أو صورة تشیر إلى معنى غیر المعنى الظاھر .

الحقیقة : تشیر إلى علاقة معممة یمكن إثبات صحتھا ، أو قد تشیر إلى تعمیم یتم التسلیم 
 بصحتھ دون الحاجة إلى التحقق من صدقة .

 إلى الأشیاء التي ثبت أنھا حقائق ولا یوجد شك في صحتھا . الوقائع : تشیر       

 التعمیم : یمثل علاقة بین مفھومین أم أكثر .       

 المھارات : تعني المھارة أن یؤدي الطالب العمل المطلوب منھ         

 بدقة ( إتقان ) وسرعة وبأقل جھد ممكن .       

 الدرس : قاعةمهارة إدارة  ثانيا :
تعتبر مھارة إدارة قاعة الدرس إحدى الركائز الأساسیة لعملیة التعلم والتعلیم ، وقد اعتبرھا    

البعض أحدى المھارات الضروریة للتعلیم الفعال ، حیث تھتم بعناصر مھمة مثل جذب انتباه 
 الطلاب ، والمحافظة على التواصل بین المعلموالطالب .

مجموعة من الأنشطة التي یستخدمھا عضو ھیئة  وعرف البعض إدارة قاعة الدرس أنھا   
التدریس لتنمیة الأنماط السلوكیة المرغوبة عند الطلاب ، وتنمیة العلاقات الإنسانیة الجیدة 
وخلق جو اجتماعي إیجابي وتحقي نظام اجتماعي فعال داخل قاعة الدرس والمحافظة عل 

 استمرار یتھ .

 تعريفات إدارة قاعة الدرس :

عة الأنشطة التي یقوم بھا الدرس الدكتاتوریة ( التسلطیة ) :  وھي مجمو إدارة قاعة -1
 ن أجل ضبط النظام داخل قاعة الدرس .المعلمی

إدارة قاعة الدرس السلوكیة : وھي مجموعة الأنشطة التي یستخدمھا المعلم من أجل  -2
 تعدیل سلوك المتعلم إلى السلوك المرغوب فیھ .

: وھي مجموعة الأنشطة التي یستطیع المعلم بواسطتھا  إدارة قاعة الدرس الاجتماعیة -3
 جو اجتماعي ایجابي بینھ وبین طلابھ . قتحقی

من ھنا یتضح أن مفھوم الإدارة الصفیة یشمل الجوانب الإداریة التي تتمثل بالنظام ، كما 
المعلم یشمل كل العوامل المرتبطة بالمتعلم و المعلم والمنھج وتوطید العلاقات الإنسانیة بین 

 والطلاب داخل قاعة الدرس .

 بیئة قاعة الدرس :

تتم العملیة التعلیمیة في قاعة الدرس مع الطلاب ویشرف على تعلمھم معلم واحد ،  وأن    
المعلمین مطالبون بتوفیر ظروف مناسبة لتحقیق الأھداف التربویة المرغوبة ، ولتحیق تعلم 

 فعال لا بد للمعلم من تھیئة البیئة المادیة والنفسیة .

 البیئة المادیة لقاعة الدرس :  -1
 قاعة الدرس نفسھا .تنظیم  - أ
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 التجھیزات والأدوات . -ب

 عدد الطلاب . -ج

 نمط الجلوس في قاعة الدرس .-د

 البیئة النفسیة : -2    

للبیئة النفسیة تأثیراً مباشراً على تعلم الطلاب ، حیث أنھا المناخ أو الوسط السائد في         
 لم الطلاب .قاعة الدرس كمجوعة اجتماعیة والذي یمكن أن یؤثر على تع

وقاعة الدرس التي تسودھا البیئة النفسیة الجیدة ھي تلك القاعة التي یسودھا احترام        
متبادل ما بین المعلم وطلابھ، كما یسودھا علاقة ایجابیة وتعاونیة بین الطلاب لتحقیق الأھداف 

. 

 أسالیب یستخدمھا المعلمفي ضبط سلوك الطلاب :

 م القدوة : إدارة قاعة الدرس باستخدا -1
 على المعلمأن یكون قدوة حسنة لطلابھ وأن تكون سلوكیاتھ إیجابیة .

 إدارة قاعة الدرس إدارة ذاتیة :  -2
وذلك بتكلیف الطلاب بإدارة قاعة الدرس بأنفسھم لتنمیة الانضباط الذاتي لدى الطلاب وتحمل 

 المسؤولیة .

 تنظیم قاعة الدرس :  -3
ھیئة التدریس وسماعة بوضوح للاندماج في أنشطة من خلال جلسة الطلاب لمشاھدة عضو 

 التعلم الصفیة والتفاعل معھا .

 تعزیز المواقف الإیجابیة للطلاب : -4     

عن طریق التجاھل وعدم الاھتمام لذلك السلوك مما یؤدي إلى اختفاء ذلك السلوك         
 السلبي .

 الأدوار الأساسیة للمعلم التدریس داخل قاعة الدرس :   

یعرف الدور بأنھ مجموعة من الأنشطة المرتبطة أو الأطر السلوكیة التي تحقق ما ھو     
 متوقع في مواقف معینة.

التي تحكم عمل ویشیر البعض إلى أن ھذه الأدوار تختلف باختلاف المدرسة الفكریة    
ك فقد تعددت الأدوار بتعدد المدارس الفكریة والأسس الفلسفیة التي ، لذل عضو هيئة التدريس

 ومن أهم هذه الأدوار :یستند علیھا المعلم في تدریسھ. 

 تقدیم المادة العلمیة وتفسیرھا :  -1
 اتقان المادة العلمیة والإلمام التام بھا لاكتساب ثقة طلابھ .

  -طرح الأسئلة الصفیة : -2
التفكیر وإبداء الرأي وتكوین اتجاھات إیجابیة عند الطلاب نحو مستوى الأسئلة یحدد نوعیة 

 المعرفة العلمیة وبالتالي یسود النظام والتفاعل الصفي.
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 استخدام الوسائل التعلیمیة : -3
من لمھارات الأساسیة التي یجب أن یتقنھا المعلم لتسھیل عملیة التعلم وجذب انتباه الطلاب 

 أقل واستخدام حواس أكثر .وبالتالي یتحقق الھدف بجھد ووقت 

 تحقیق النمو المتكامل للطالب : -4
الحرص على نمو الطلاب من جمیع الجوانب العقلیة والانفعالیة والاجتماعیة والنفسحركیة ، 

 لزیادة التفاعل بین الطلاب والاستفادة من بعضھم .            

 توصيات لزيادة فعالية الطالب  المعلم:    
 جذابة : توفیر فصول دراسیة -1

توفیر وتنظیم الأثاث في قاعة الدرس والمحافظ على الجدران والأرضیة ، واستخدام الإضاءة 
والتھویة الجیدة لتوفیر جو تعلیمي یساعد على جذب انتباه الطلاب والتفاعل مع الأنشطة التي 

 أعدھا عضو ھیئة التدریس .

 تنظیم قاعة الدرس : -2
انسة أو غیر متجانسة لإحداث التفاعلات بین عملیة توزیع الطلاب إلى مجموعات متج

 الطلاب خاصة عند استخدام إستراتیجیة التعلم التعــاوني 

الطلاب عل السؤال ن وتوفیر قاعات دراسیة یسودھا الاحترام المتبادل بین المعلمو -3
القادر  والتعبیر الحر والعدل والمساواة بین الطلاب ، وتوفیر التعلم التعاوني ، والمعلم الفعال ھو

 على نوع حدوث المشاكل ولیس حل المشاكل 
 

 توصيات لزيادة فاعلية التدريس :

تقدیم المادة الدراسیة لجمیع الطلاب حیث لم تثبت أفضلیة تفرید التعلم على تدریس  -1
 الصف كاملاً .

تكوین المجموعات الصغیرة غیر المتجانسة لیتمكن بعض الطلاب التعلم عن طریق  -2
 الأقران .

الوقت الكافي لتقدیم المادة العلمیة والأنشطة التعلیمیة لتحقیق الأھداف التربویة إعطاء  -3
 المرغوبة .

 تعزیز السلوك الإیجابي للطلاب . -4
أن یكون المعلم واعیاً لكل ما یجري في قاعة الدرس ، ولا یبتعد عن الھدف الأساسي  -5

 للدرس .
 

 : مهارة طرح الأسئلة الصفية :ثالثا
المھارة من المھارات الأساسیة التي یجب أن یتقنھا المعلم، لأن معظم طرق تعتبر ھذه     

واستراتیجیات التدریس تقوم على طرح الأسئلة وإجابة الطلاب علیھا ، وتعتبر الأسئلة الصفیة 
وسیلة ھامة لتحقیق الأھداف المرغوبة في جمیع مراحل العملیة التعلیمیة ، حیث یمكن 

حافزة من أجل إثارة لطلاب وجذب انتباھھم لموضوع الدرس كما یمكن استخدامھا في التھیئة ال
استخدام طیلة المحاضرة ( الأسئلة البنائیة ) وھناك الأسئلة الختامیة التي یطرحھا عضو ھیئة 

 التدریس في نھایة المحاضرة لتثبت المفاھیم في أذھان الطلاب والتأكد من تحقیق الأھداف .
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 تصنيف الأسئلة الصفية :

 سئلة المعرفة : وفیھا یتذكر الطالب المعارف والحقائق والقوانین التي تعلمھا .أ -1
أسئلة المفاھیم : وفیھا یستطیع الطالب التعبیر عن الفقرة أو المعلومات التي درسھا بلغتھ  -2

 الخاصة .
 أسئلة التطبیق : وفیھا یكون على الطالب أن یطبق قانوناً أو قاعدة لیصل إلى الحل . -3
تحلیل : وفیھا یكون الطالب قد وصل إلى مستوى عال من التفكیر فھو یستطیع أن أسئلة ال -4

 یحلل المشكلة إلى عناصرھا المختلفة كما أنھ یدرك علاقة ھذه العناصر مع بعضھا .
أسئلة التركیز : وفیھا یستطیع الطالب أن یربط العناصر والأجزاء في وحدة واحدة ، لذلك  -5

 الإنتاج والإبداع والابتكار .فھي الأسئلة التي تشجع على 
أسئلة التقویم : وفیھا یستطیع الطالب تقدیر قیمة الشيء وبالتالي یصدر حكماً أو یعطي رأیاً  -6
. 
الأسئلة محددة الإجابة : زفیھا تكون الإجابة محددة ، ولا تطلب من الطالب استخدام  -7

 مھارات التفكیر العلیا .
طلب مھارات تفكیر علیا مثل التحلیل والتركیب الأسئلة مفتوحة الإجابة : وھي التي تت -8

 والتقویم وقد یكون لھا أكثر من إجابة صحیحة .
الأسئلة المباشرة : وفیھا تكون إجابة الطالب غیر صحیحة تماماً فإن عضو ھیئة التدریس  -9

 یقوم بطرح سؤال آخر یدعو الطالب إلى إعادة التفكیر في أجابتھ ومحاولة تحسینھا .
المحولة : یطرح المعلم سؤالاً على الطالب ولكن الإجابة لا تكون مقنعة تماماُ الأسئلة -10

فیحول السؤال إلى طالب آخر لمشاركة أكبر عدد ممكن من الطلاب لممارسة التفكیر في 
 الإجابة .

الأسئلة الترابطیة : یطرح المعلم سؤالاً أو أكثر فیحصل على إجابات صحیحة ، ثم یقوم -11
 خرى من أجل الوصول إلى ترابط موضوع الدرس .بطرح أسئلة أ

 مهارة صياغة الأسئلة : 

أن استخدام الأسئلة الصفیة تعتبر من المھارات الضروریة للمعلم لزیادة التفاعل الصفي ،     
 ویمكن أن نمیز بین ثلاث مھارات ھي : 

 یشتق السؤال من الأھداف التربویة . -1
 تكون صیاغة السؤال واضحة ومفھومة . -2
أن تتنوع مستویات الأسئلة بحیث تتدرج من المعرفة إل الفھم ومنھا إلى لتحلیل والتركیب (  -3

 مھارة تفكیر علیا ) .
 

 مهارة طرح السؤال :

 توجیھ السؤال لجمیع الطلاب ثم اختیار طالب للإجابة علیھ . -1
یستفید من ألا یوجھ الأسئلة إلى الطلاب بالتسلسل لأن الطالب سیركز على سؤالھ فقط ولا  -2

 الأسئلة والإجابات الأخرى .
 توزیع الأسئلة على طلاب الصف دون فئة معینة . -3
 إعطاء الوقت الكافي للتفكیر في السؤال ثم یطلب من الطلاب الإجابة عنھ .  -4

 

 مهارة تلقي الإجابات :  
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 الاستماع باھتمام لإجابة الطالب كي یسھل تصحیح الإجابة . -1
 باللفظ أو الحركة ) .تعزیز الإجابات الصحیحة (  -2
عدم السخریة من إجابة الطالب إذا كانت خطأ ، ویطلب منھ إجابة أكثر دقة لضمان  -3

 مشاركتھ في الإجابة عن أسئلة أخرى.
مما سبق نستنتج أن الأسئلة الصفیة مھمة للتعرف على مدى استعداد الطلاب للتعلم ،    

وإثارة الدافعیة عند الطلاب وتحفزھم إلى  والتعرف على الأھداف التي تحققت والتي لم تتحقق ،
التعلم والمشاركة في الدرس ، وتكشف عن مدى صلاحیة أسلوب المعلم أو الوسائل التعلیمیة 

 والأنشطة التعلیمیة المستخدمة في الدرس .

 

 

 رابعاً : مهارة إثارة دافعية الطلاب نحو التعلم :
وقة وباعثة على التفكیر عن طریق طرح یخص كل معلم أن یجعل العملیة التعلیمیة مش    

أسئلة مثیرة للتفكیر ، أو عرض وسیلة تعلیمیة تجذب انتباه الطلاب ، أو تكلیف الطلاب بأنشطة 
 . فما ھي الدافعیة ؟

 یعرف البعض الدافعیة على أنھا عبارة عن :    

و غرض " الحالات الداخلیة أو الخارجیة التي تحرك السلوك وتوجھھ نحو تحقیق ھدف أ
 معین وتحافظ على استمراریتھ حتى یتحقق ذلك الھدف.

 من التعرف نستنتج أن الدافعیة نوعان :    

 الدافعیة الداخلیة : وفیھ تمثل القیمة الحقیقیة للھدف التعلیمي عند المتعلم الحافز للتعلم . -1
المتعلم من الدوافع الخارجیة : وفیھ تمثل القیمة الحقیقة للھدف التعلیمي ما یحصل علیھ  -2

 حوافز .
 وظائف الدافعیة : 

 تحرك وتنشط السلوك من أجل تحقیق الھدف . -1
توجھ لدافعیة السلوك نحو تحقیق الھدف ، بمعنى أن الدوافع اختیاریة تصل بالطالب إلى  -2

 إتقان مھاراتھ الدراسیة .
المدى )  المحافظة على استمراریة الســـلوك ما دامت الحاجة قائمة ( لأھداف قریبة وبعیدة -3

فالطلاب یتساءلون عن سبب دراسة بعض المقررات الدراسیة لأنھم لا یدركون إرتباطھا 
 بمھنة المستقبل .

 

 إثارة الدافعية في قاعة الدرس : 

 إثارة الدافعیة للتعلم في بدایة الدرس ( التھیئة الحافزة ) . -1
ئج التعلم المتوقعة عرض الأھداف السلوكیة للطلاب ومناقشتھا معھم لتعریف الطلاب بنتا •

 منھم .
 إثارة حب الاستطلاع عند الطلاب مستفیداً من الأحداث الجاریة . •
استخدام مثیرات مختلفة مثل وسائل تعلیمیة ، طرح أسئلة تثیر التفكیر وإیجاد الحلول  •

 المناسبة .
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 إثارة الدافعیة أثناء الدرس : -2      

 ة ، تجارب عملیة ، أوراق عمل ، تعلم تعاوني )* تنویع الأنشطة التعلیمیة التعلمیة ( مناقش

 * استخدام تقنیات تعلیمیة متنوعة ( تلفزیون ، فیدیو، اللوحات،المجسمات  ).

 * التحرك في قاعة الدرس حركات ھادفة .

* توظیف حركات الیدین والوجھ والرأس بشكل یزید عن الاتصال بین عضو ھیئة التدریس 
 والطالب .

السلوكیات غیر الضروریة التي تشتت الانتباه والحركة الكثیرة ، تحریك * التخفیف من 
 الیدین كثیراً ، النظر إلى سقف الغرفة .

 إثارة دافعية الطلاب نحو التعلم :

 وضوح الهدف : -1
على المعلم أن یعرف الطلاب الأھداف السلوكیة التي خطط لتدریسھا وأن تكون ھذه الأھداف 

 واضحة .

 التعزيز : -2
مكافأة الطالب عل إجابتھ الصحیحة ویكون التعزیز لفظیاً أو معنویاً ، وھذا التعزیز  ویعني

 یساھم في بذل الجھد لتحقیق الأھداف المرغوبة .

 معرفة نتيجة التعلم :  -3
أن یعرف كل طالب مستواه الدراسي ، ومعرفة لنتیجة تمثل تغذیة راجعة لتعلم الطلاب 

 یة نحو التعلم الجدید .لصحیح، كما أنھا تعطي الطالب دافع

 إسهام الطلاب في تخطيط الأنشطة التعليمية : -4
وفي ھذه الحالة سوف یبذلون كل جھد من أجل تحقیق ھذه الأنشطة لأنھم أسھموا في 

 التخطیط لھا .

 مراعاة اهتمامات الطلاب عند التخطيط للأنشطة التعليمية . – 5      

إذا شارك الطلاب في التخطیط للأنشطة فإنھا تأتي ملبیة           لحاجاتھم ومیولھم            
 ورغباتھم .

 ملاءمة الأنشطة التعليمية لقدرات الطلاب :-6
تتنوع الأنشطة التعلیمیة لذلك على المعلم أن یختار الأنشطة وفقاً لقدرات الطلاب ، لذلك      

یجب على عضو ھیئة التدریس أن یحافظ على استمراریة دافعیة الطلاب نحو التعلم بتنویع 
 مستویات الأنشطة التعلیمیة التعلمیة .

 ة الطالب :ارتباط موضوع لدرس بالموضوعات الدراسية الأخري وبحيا -7
أن یبین المعلم  للطلاب أھمیة موضوع الدرس وأن تعلم ھذا الموضوع یسھل تعلم مواضیع 
أخرى مرتبطة ، كذلك ربط موضوع الدرس بالحیاة ضروري لجذب انتباه الطلاب نحو 

 الموضوع .

 توفير مناخ نفسي مريح في قاعة الدرس : -8
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لاب ، حیث یحترم المعلم قدراتھم ویكون ذلك بتكوین علاقات إنسانیة بین المعلم والط
ویشعرھم بأنھ موجھ لتعلمھم ویكسب ثقة الطلاب بإتقانھ لمادتھ فإن الطلاب سوف یحبون المعلم 

 وبالتالي سوف یحبون المقرر ویقبلون على دراستھ بسبب حبھم لعضو ھیئة التدریس .       

 لوسيلة التعليمية : اخامساً : مهارة استخدام 
لوسیلة التعلیمیة على أنھا كافة الأدوات أو المواد أو الأجھزة التي یستعین بھا تعرف ا       

 المعلم  لتحقیق الأھداف التربویة المرغوبة في عملیة التعلم والتعلیم .

 أنواع الوسائل التعليمية :

الوسائل المرئیة : الصور والرسوم التوضیحیة والبیانیة والسبورة والنماذج المجسمة  -1
 والشرائح وأفلام الصور الثابتة .للخرائط 

 الوسائل السمعیة : المسجل والرادیو . -2
وسائل البیئة المحلیة : المواقع الطبیعیة والصناعیة والتاریخیة والمعارض  -3

 والمتاحف(وتتمیز بكونھا حقیقیة ) .
الوسائل المركبة : أفلام الصور المتحركة والتلفزیون والشرائح المرفقة بالتسجیل وآلات  -4

 تعلیم المبرمج والكمبیوتر.ال
 الوسائل التعليمية وعناصر المنهاج التربوي الحديث :

 الوسائل وأھداف المنھاج : -1
بعد تحدید الأھداف یمكن اختیار الوسائل التعلیمیة التي تساعد في تحقیق تلك الأھداف(المعرفیة 

 والمھاریة والانفعالیة ) 

 الوسائل ومحتوى المنھاج : -2
تمثل الوسائل التعلیمیة جزءاً مھماً من محتوى المنھاج ، كما أن الوسیلة لتعلیمیة قد تسھل      

 نقل المادة التعلیمیة إلى المتعلم بوقت وجھد أقل .

 الوسائل التعلیمیة وأسالیب التدریس والأنشطة التعلیمیة : -3
لإثراء المادة التعلیمیة ،  یعتبر النشاط الأعمال التي یقوم بھا عضو ھیئة التدریس أو الطالب

لذلك تضع الوسیلة التعلیمیة والأنشطة التعلیمیة ضمن عنصر واحد من عناصر المنھاج ، 
لذلك فإنھ توجد علاقة بین أسالیب التدریب والوسائل لتعلیمیة ، فتعد أسالیب التدریس مثل 

الوسیلة التعلیمیة  المحاضرة أو التعلم بالاكتشاف أو طریقة الحوار والمناقشة تستخدم فیھا
 المناسبة ، لذلك إن أي أسلوب تدریس لا یمكن أن یستغني عن الوسیلة التعلیمیة . 

 الوسائل التعلیمیة وتقویم المنھاج :  -4
یوجد علاقة متبادلة بین الوسائل لتعلیمیة وتقویم المنھاج ، فالوسائل التعلیمیة تستخدم في 

تعلیمیة ثم تطرح علیھم أسئلة للإجابة علیھا ،  تقویم المنھاج  كأن یعرض عل الطلاب وسیلة
كذلك فإن تأثیر تقویم المنھاج على الوسیلة التعلیمیة یكون من خلال تقویم المنھاج لفاعلیة 
الوسیلة التعلیمیة في تحقیق الأھداف وتبسیط المحتوى العلمي وبالتالي فإن تقویم المنھاج یتضمن 

 یة .في الحكم مدى صلاحیة الوسیلة التعلیم

 تصنيف الوسائل التعليمية:

 " الوسائل التعلیمیة حسب معیار الخبرة إلى ثلاثة أنماط ھي :    Brunerصنف " برونر    

 الممارسة الفعلیة: -1
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وفیھا یشارك الطالب بشكل إیجابي وفاعلیة في العملیة التعلمیة التعلیمیة ویتعلم عن طریق 
 . الوقائع وممارسة الخبرات الحیاتیة الواقعیة

 الصور أو الأشكال: -2
 وفیھا تكون المفاھیم عند الطلاب عن طریق استخدام الوسائل التعلیمیة بنفسھ .

 الألفاظ المجردة: وتتكون المفاھیم عند الطالب عن طریق   – 3      

 سماع الألفاظ والكلمات المجردة مثل المحاضرات أو عن            

 طریق القراءة .          

 الوسائل التعليمية :أهمية 

 تشویق الطالب والإحتفاظ بنشاطھ وجذب انتباھھ وإبعاد الملل عنھ . -1
 تساعد الوسیلة التعلیمیة على تعلم الطلاب لأنھا توفي خبرات أقرب إلى الواقع . -2
توضیح المقرر الدراسي من خلال تحول الكلام إلى عرض عملي یسھل حفظھ وعدم نسیانھ  -3

 وتذكره .
 جھد على عضو ھیئة التدریس والطالب في التعلم والتعلیم .توفي الوقت وال -4
تقدم خبرات متنوعة ومتفاوتة وتعرض بأسالیب مختلفة تتلاءم مع مستویات الطلاب  -5

 المختلفة .
تكوین میول ایجابیة وقیم وإتجاھات مرغوب فیھا عند الطلاب وذلك لقدرتھا على توضیح  -6

 تبطة لھا في الأذھان .المفاھیم والألفاظ تساعد على تكوین صور مر
تسھم في المشاركة الإیجابیة للطالب في مرحلة العرض والتقویم والإجابة على تساؤلات  -7

 المعلم .
 اختیار الوسیلة التعلیمیة :

تعتبر الوسیلة التعلیمیة عنصراً أساسیاً من عناصر الخطة الدراسیة كالأھداف والأسالیب     
، ومن توفیر بعض المعاییر عند اختیار الوسیلة التعلیمیة  والأنشطة والتقویم ، لذلك لا بد من

 أهم هذه المعايير ما يلي :

تحدید ھدف اختیار ھذه الوسیلة: والأثر الذي ستخدمھ عند الطلاب وما ستوفر لھم من  -1
 تعلم .

صحة معلومات الوسیلة ومناسبتھا للطلاب : التأكد من صحة المعلومات الواردة في  -2
 ، وأن تكون معلومات ھذه الوسیلة مناسبة لقدرات الطلاب . الوسیلة التعلیمیة

 جودة الوسیلة التعلیمیة: أن تكون دقیقة علمیاً وفنیاً . -3
 مشوقة ومثیرة للتعلم : وذلك باستخدام الألوان المناسبة والخط الجید والرسوم الدقیقة . -4
الذین أنفقا علیھا وتحقق قیمة الوسیلة التعلیمیة : تتناسب قیمتھا التربویة مع الجھد والمال  -5

 الأھداف التربویة.
تجریب الوسیلة التعلیمیة : وذلك للتأكد من صحتھا وسلامتھا وتحقیقھا للھدف المنشود ،  -6

 كما أن التجریب یمنع المعلم من الحرج أمام الطلاب ، وبالتالي لا تفقد ثقة الطلاب بھ .
 

 التعلمية :معايير الاستخدام الوظيفي للوسيلة التعليمية 

 مرحلة الإعداد : وفیھا :                                                               -1
 تجریب الوسیلة للتأكد من صحة محتواھا وصلاحیتھا للعرض . •
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 اختیار المكان المناسب لعرض الوسیلة التعلیمیة . •
 توفیر الأدوات والمواد والأجھزة في المكان المناسب . •
كتابة  –لنشاطات التي سیقوم بھا عضو ھیئة التدریس والطلاب ( إجابة على أسئلة تخطیط ا •

 تقریر)  .
تخطیط زمن عرض الوسیلة بحیث یأتي عرضھا یشعر فیھا الطلاب أنھم بحاجة إلى معرفة  •

 معینة أو حل مشكلة .
 مرحلة الاستخدام  : ویراعى فیھا ما یلي : -2
 في استخدام الوسیلة  ضرورة مشاركة المتعلم مشاركة إیجابیة  •

 یفسر  یلخص )  –التعلیمیة ( یكشف 

 طرح أسئلة مثیرة تحفز الطلاب على الإجابة والبحث في مصادر    •
 أخرى.      

 ترابط الخبرات وتكاملھا وتحقیق الأھداف التعلیمیة . •
 عرض الوسیلة في الوقت المناسب . •
 مرحلة التقویم : وفیھا ما یلي : -3
 بعض الأفكار التي تحویھا الوسیلة التعلیمیة . طرح بعض الأسئلة حول •
القیام بنشاطات إضافیة أو الذھاب إلى المكتبة والبحث في مصادر تعلیمیة أخرى للوصول  •

 إلى المعلومة الصحیحة .
من النشاطات التي تتبع استخدام أو عرض الوسیلة التعلیمیة ھو نشاط التقویم لقیاس مدى  •

 تأكد من مدى فعالیة الوسیلة التعلیمیة . تحقیق الأھداف التعلیمیة وال
 سادساً : مهارة تقويم تحصيل الطلاب وبناء الاختبار الجيد :

تھدف العملیة التعلیمیة التعلمیة إلى إحداث تغیر في سلوك المتعلمین من جمیع النواحي    
التربویة التي تتضمن المعرفیة والنفسحركیة والانفعالیة .ویأتي التقویم كأحد أھم عناصر العملیة 

 الأھداف والمحتوى والأسالیب والأنشطة ثم التقویم .

التقویم لغة یعني تقدیر الشيء والحكم على قیمتھ ، وفي العملیة التربویة یعني  التقويم : 
تعدیل المنھاج وعناصره لتحقي الأھداف المرغوبة ، كما یعني التعرف على الصعوبات 

قیق الأھداف ، فالتقویم عملیـة تشخیصیة علاجیة وقائیة وشاملة والمعوقات التي تحول دون تح
 ومستمرة.

فھو عملیة تشخیصیة : یمكن استخدامھ في تحدید المستوى الأولي لمھارات الطلاب قبل     
 بدء العملیة التعلیمیة .

والتقویم العملیة علاجیة :  حیث یتضمن اقتراحات لحل مشاكل ویقدم العلاج لما یحدث     
 ن أخطاء .م

 والتقویم عملیة وقائیة : لأنھ یمنع من حدوث الخطأ أو تكراره .    

التقویم عملیة شاملة : لأنھ یشمك جمیع جوانب العملیة التعلمیة التعلیمیة ( عضو ھیئة     
 تدریس ، طالب ، مناھج ، أھداف ، أسالیب تدریس ، إدارة ) .

 ناء العملیة التعلمیة التعلیمیة .والتقویم عملیة مستمرة : لأنھ یستمر اث    

 أغراض التقويم الصفي :
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 یقیس مدى تحقق الأھداف وإلى أي مستوى تحققت تلك الأھداف. -1
 التعرف على مستوى الطالب التحصیلي وبالتالي التعرف على قدرات الطلاب .  -2
 التعرف على الأھداف التي لم تحقق والتي تحتاج إلى معالجة . -3
والوسائل والأنشطة أثناء عملیة التدریس ومعالجة صعوبات  اختیار أفضل الأسالیب -4

 التعلم وتعزیز الأھداف التي تحققت .
 التعرف على مشكلات المناھج وعلاجھا . -5
 تحدید مستوى الطلاب قبل انتقالھم قبل إلى موضوع جدید أو مرحلة جدیدة . -6
لتالي حث الطلاب إلى یوجھ التقویم الطلاب إلى النقاط الھامة التي علیھم أن یتقنوھا وبا -7

 الانتباه للدروس المھمة واستیعابھا وفھمھا وذلك لمواجھة تلك المواقف في الاختبارات .
 أدوات القياس والتقويم الصفي : 

 توجد أدوات تقویمیة متعددة یمكن استخدامھا لمعرفة مدى تحقیق الأھداف التعلیمیة منھا :    

ن سلوك الطالب في الموقف التعلیمي، الملاحظة :وھي طریقة لجمع المعلومات ع -1
ویلجأ المعلم إلى الملاحظة حیث لا تستطیع أدوات التقویم الأخرى تقدیمھا إلیھ ، حیث یستطیع 

 عضو ھیئة التدریس أن یجمع معلوماتھ من خلال المشاھدة والسمع .
ولإتمام لملاحظة بشكل صحیح لابد وأن یعد الملاحظ بطاقة لتسجیل المعلومات ،    

وللملاحظة میزات منھا أن عضو ھیئة التدریس یستطیع أن یجمع معلومات عن سلوك الطالب 
 في مواقف طبیعیة ، كما یمكن إجراء الملاحظة على عدد محدود من الطلاب .

المقابلة :وھي إحدى أدوات جمع المعلومات عن الطالب ، عن طریق مجموعة أسئلة  -2
إجابات الطالب في المقابلة ، لذلك على عضو ھیئة یسألھا عضو ھیئة التدریس للطالب ویسجل 

التدریس إعداد أسئلة المقابلة قبل اجرائھا وكسب ثقة الطالب ، یبدأ المقابلة بحدیث مشوق 
 للوصول التدریجي نحو أھداف المقابلة .

وتظھر أھمیة المقابلة حیث یرفض الأشخاص تسجیل المعلومات كتابة ویفضلون الحدیث    
، ویمكن في المقابلة دراسة انفعالات المفحوصین ، وإقامة علاقات ودیة مع لطلاب  عنھا شفویاً

 تمكن المعلم من الحصول على معلومات لا یمكن الحصول علیھا بأي أداة أخرى .

الاستبیان :أداة تستخدم للحصول على معلومات وذلك عن طریق وضع أشارة ( صح )  -3
كون المقیاس ثنائیاً أو ثلاثیاً أو خماسیاً ویمكن أن یكون أمام العبارة التي تتفق مع رأیة . قد ی

الاستبیان مغلقاً وفیھ یختار الطالب إحدى الإجابات الموجودة، وقد یكون مفتوحاً وفیھ تترك 
 الحریة للطالب للإجابة عن السؤال.

ویستخدم الاستبیان في الحصول على معلومات تتعلق بمیول واتجاھات الطلاب وبالتالي    
 إن تحلیل النتائج یفید في توجیھ الطلاب إلى دراسة ما یمیلون إلیھ وفق قدراتھم واستعداداتھم.ف

الاختبارات :الاختبار من أھم أدوات القیاس والتقویم ، وھو مجموعة من الأسئلة  -4
 الشفھیة أو التحریریة ، تھدف إل التعبیر عن السلوك .

 أنواع الاختبارات :    

:وفیھا یجیب الطالب عن الأسئلة شفھیاً ، ویلجأ المعلم إلى ھذا النوع من الاختبارات الشفھیة  - أ
 الاختبارات لقیاس قدرة الطالب في القراءة أو القدرة على التعبیر .

 الاختبارات التحریریة: - ب
 وینقسم ھذ النوع إلى قسمین :

عبر الاختبارات المقالیة :وھي التي یجیب فیھا الطالب كتابة عن السؤال المطروح وی -1
 عن فھمھ للسؤال بحریة من خلال كتابة جملة أو موضوع .
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الاختبارات الموضوعیة :ھي الاختبارات التحصیلیة التي تكون فیھا الإجابة محددة  -2
 بدرجة وتتكون من الأنواع التالیة :

 المزاوجة . - أ
 الصواب والخطأ . - ب
 الإختیار من متعدد . -ج

 الإكمال .-د

 
 الورشة الرابعه 

  وإعداد الدروسالتخطيط  

 الهدف 
 تنمیة مھارات الطلبة في كتابة خطة الدرس الیومیة 

 المحتوى:
ھو عملیة منظمة یتم فیھا وضع إطار شامل للخطوات والإجراءات مفھوم التخطیط: 

والأنشطة لتحقیق أھداف محددة خلال زمن محدد، والتأكد من درجة بلوغ ھذه الأھداف. أي أنھ 
 سیسلكھا المعلم والطلاب لتحقیق الأھداف المرجوةرسم للإجراءات التي 

  أھمیة التخطیط:

  یمكّن المعلم من عرض الأفكار المتضمنة في الدرس بشكل منظّم ومترابط. -1

یعزز ثقة المعلم بنفسھ، ویكسبھ احترام التلامیذ، ویبعده عن الارتجال والعشوائیة، ویجنبھ  -2
  المواقف المحرجة.

ى تحدید الأھداف التعلیمیة، واختیار الأنشطة والوسائل والطرق المناسبة یساعد المعلم عل -3
  لتحقیقھا.

 یساعد المعلم على اختیار أدوات وأسالیب التقویم المناسبة.  -4

یمكّن المعلم من توزیع الوقت بشكل جید على أجزاء الدرس، والاستفادة بشكل أمثل من  -5
 الوقت المتاح. 

یدفع المعلم إلى البحث والاطلاع المستمر، مما یؤدي إلى زیادة خبراتھ العلمیة والمھنیة.  -5
یتیح للمعلم اكتشاف عیوب المنھج المدرسي سواءً ما یتعلق بالأھداف أو المحتوى أو طرق  -6

قدیم التدریس أو أسالیب التقویم، ومن ثمّ یمكنھ العمل على تلافیھا، وتحسین المنھج بنفسھ، أو ت
 المقترحات والأفكار للمعنیین بتخطیط وتصمیم المناھج الدراسیة. 

 مستویات التخطیط:  

التخطیط بعید(طویل) المدى: ویقصد بھ وضع خطة لتدریس منھج معین خلال  فصل  -أولاً
 أو عام دراسي كامل. ویتضمن التخطیط طویل المدى ما یلي: 



28 
 

  المرحلة التي یُقدّم فیھا ھذا المنھجالاطلاع على أھداف تدریس الریاضیات في  -1

(المرحلة الابتدائیة مثلاً) وكذلك الاطلاع على أھداف تدریس الریاضیات في الصف الذي 
 یقدم فیھ ھذا المنھج. 

تعرّف محتوى المنھج ومفرداتھ (موضوعات المقرر) من خلال الكتاب المدرسي (كتاب  -2
  الطالب) ودلیل المعلم.

  الأسابیع ومجموع الحصص الدراسیة المتاحة في الفصل أو العام الدراسي؟تحدید عدد  -3

توزیع المقرر على أسابیع الفصل الدراسي، وتحدید عدد الحصص اللازمة لتدریس كل  -4 
  موضوع.

تحدید الأدوات والوسائل التعلیمیة والتجھیزات اللازمة لتدریس المقرر، كالأدوات  -5
لام التعلیمیة أو البرمجیات التعلیمیة، المواقع الإلكترونیة الھندسیة والیدویات والأف

 المناسبة، الكتب والمراجع و..... 

تحدید أدوات التقویم ووسائلھ، كإعداد قوائم أو سجلات لمتابعة الطلاب وملاحظتھم.   -6
  اختیار مقاییس الاتجاھات المناسبة.

ویفضّل أن یشترك معلمو الصف الواحد في إعداد الخطة طویلة المدى، كما یمكن استشارة ذوي 
 الخبرة مثل المشرفین التربویین والمعلمین المتمیزین. 

 التخطیط متوسط المدى:  -ثانیاً   

ویقصد بھ التخطیط لوحدة دراسیة أو باب من المقرر. وینبع التخطیط  متوسط المدى من 
یل المدى. وتشمل الخطة متوسطة المدى تحدیداً لأھداف الوحدة، والحصص التخطیط طو

اللازمة لتدریسھا وتوزیع الدروس على الحصص، وتحدید الوسائل التعلیمیة وأدوات التقویم 
المناسبة. ومن الإجراءات التي یجب أن یتضمنھا التخطیط للوحدات إجراء اختبارات قبلیة، 

ء اختبار قبلي لمعرفة مدى امتلاك التلامیذ للمفاھیم والمھارات بحیث یسبق تدریس الوحدة إجرا
 اللازمة لدراسة الوحدة الجدیدة. 

خطة الدروس الیومیة: ھي عملیة ھدفھا الأساسي رسم صورة واضحة ومحددة لما  –ثالثاً 
 سیقوم بھ المعلم والطلاب أثناء الحصة.   

  مكونات (عناصر) خطة الدرس اليومي:  

  الدروس الیومیة من العناصر التالیة:تتكون خطة 

 عنوان الخطة (المعلومات الأولیة) وتشمل:  -1
  عنوان الدرس، الیوم والتاریخ، الصف والفصل، الحصة،....   -2
المحتوى : وھو المادة العلمیة المتضمنة في الدرس. حیث یقوم المعلم بتحلیل  -3

المھارات.  –التعمیمات  –محتوى الدرس إلى مكونات المعرفة الریاضیة: المفاھیم 
ویتم كتابة المفاھیم والتعمیمات والمھارات بشكل مختصر دون التوسع في 

  التفاصیل، فلا حاجة لتسجیل كل ما یوجد في الكتاب المدرسي في دفتر التحضیر.
  الأھداف التعلیمیة(السلوكیة). -4

لمتعلم، تعرّف الأھداف السلوكیة بأنھا عبارات تصف الأداء المتوقع حدوثھ من ا
  بعد مروره بخبرة تعلیمیة معینة.
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و یكتب الھدف التعلیمي أو السلوكي في شكل عبارة تصف كیف سیكون المتعلم 
   بعد أن یمرّ أو ینھي بنجاح خبرة تعلیمیة معینة. المغیرة.

المتطلبات السابقة(الاستعداد للتعلم). یتم في ھذه النقطة تحدید ما یجب أن یمتلكھ  -5
مھارات ) تمكّنھم من فھم الدرس الجدید  –تعمیمات  –التلامیذ من معرفة ( مفاھیم 

وتسھّل عملیة تعلمھم لھ. ویقوم المعلم خلال التقویم القبلي بالوقوف على مدى 
 ات. تمكّن التلامیذ من ھذه المتطلب

الأدوات والوسائل التعلیمیة. یقوم المعلم بتحدید الأدوات والوسائل التعلیمیة التي  -6
سیتمُّ استخدامھا في الدرس، فیختار الوسیلة المناسبة للموقف التعلیمي. إذ إن 
الوسیلة غیر المناسبة أو الاستخدام غیر الجید للوسیلة یؤدي إلى عدم نجاح الموقف 

  م تحقق الأھداف.التعلیمي، وبالتالي عد
طرق التدریس. یحدد المعلم طرق التدریس الرئیسة التي سیتمُّ استخدامھا في تقدیم   -7

  الدرس، ویسجلھا في ھذا العنصر من الخطة باختصار.
 الخاتمة   -العرض      -إجراءات التدریس وتشمل:  التمھید   -8

میذ وتحفیزھم للدرس یھدف ھذا الجزء من الدرس إلى استثارة انتباه التلا التمھید:
الجدید. وتعتبر ھذه الخطوة من الخطوات المھمة في تقدیم الدرس، فنجاح الدرس في 

  كثیر من الأحیان یتوقف على وجود ھذه التھیئة .

ویمكن أن یتم التمھید بأشكال متعددة ومداخل مختلفة حسب طبیعة الدرس                
 المداخل التي یتم التمھید من خلالھا ما یلي:ومھارات المعلم وقدراتھ وخبراتھ. ومن 

  مدخل المراجعة واستكمال المعلومات :

التمھید وفق ھذا المدخل یتم من خلال مراجعة المعلومات السابقة للطلاب في موضوع معین، ثم 
بیان نقص ھذه المعلومات والحاجة إلى توسیعھا والإضافة إلیھا. فمثلاً یتم التمھید لدراسة 

الصحیحة السالبة من خلال مراجعة الأعداد الكلیة،(الصیحة الموجبة) وتوضیح أن ھذه  الأعداد
المجموعة غیر كافیة لإجراء بعض العملیات والتعبیر عن بعض الظواھر التي تحدث في الحیاة 

الانخفاض الیومیة كالخسارة في العملیات التجاریة ودرجات الحرارة التي تكون تحت الصفر و
و..... ومن خلال ھذه المقدمة تظھر الحاجة للتعرف على المجموعة العددیة  عن سطح البحر

  الجدیدة. مجموعة الأعداد الصحیحة السالبة.

  مدخل أهداف الدرس وأفكاره الرئيسة: 

في ھذه الطریقة یوضح المعلم  للطلاب أھداف الدرس، حیث إن وضوح الھدف یحفّز الطلاب 
  وع.ویزید من دافعیتھم لدراسة الموض

 فمثلاً قد یبدأ المعلم درس جمع الكسور بأن یذكر للطلاب الھدف من الدرس: 

فیكتب على السبورة، ویقول للتلامیذ، في نھایة الدرس: سیكون كل طالب قادراً على إیجاد 
 مجموع كسریین اعتیادیین مختلفي المقام باستخدام الكسور المكافئة. 

  لتلاميذ:مدخل المشكلات والألغاز وتحدي عقول ا

فكرة ھذه الطریقة تعتمد على تحدي عقول التلامیذ من خلال  تقدیم مشكلة أو لغز ریاضي أو 
 سؤال محیر، فیؤدي ذلك على إیجابیة التلامیذ وحماسھم وزیادة دافعیتھم للتعلم.
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المدخل استخدام قصة ذات صلة بالموضوع: یمكن للمعلم أن یوظف بعض القصص من تاریخ   
 تھیئة ودافع للتلامیذ لتعلم الموضوع. الریاضیات ك

فمثلاً عند تدریس خوارزمیة ضرب عددین یتكون كل منھما من  رقمین، یمكن التمھید من 
خلال طریقة الشبكة في الضرب التي كانت یستخدمھا العرب في عملیات الضرب. أو طریقة 

  الضرب التي كان یستخدمھا قدماء المصریین(الفراعنة ).

التي  والسیناریوھات: یتم في ھذا العنصر من الخطة الإشارة إلى أبرز الإجراءات العرض 
ستتم أثناء الحصة من قبل المعلم والتلامیذ لتحقیق أھداف الدرس. حیث یقوم المعلم بتحدید 

 الأنشطة والتحركات ومنھا: 

  تقدیم الأفكار الرئیسة من خلال الشرح والمناقشة. •
  ي سیقوم بھا الطلاب.الأنشطة الاستكشافیة الت •
  المناقشة والأسئلة الصفیة. •
  استخدام الأدوات والوسائل والتقنیات. •
 حل التدریبات والمسائل .  •

یتم من خلال التقویم الحكم على مدى تحقق أھداف الدرس، ولا تقتصر الفائدة من  التقويم:
معلم تغذیة راجعة حول كل ما التقویم على معرفة مدى تعلم التلامیذ، إذ إن نتائج التقویم تعطي ال

تمَّ في الحصة من فعالیات وإجراءات، فیحكم من خلال التقویم على مدى مناسبة طریق التدریس 
 المستخدمة والوسائل التعلیمیة، ومدى مناسبة الأمثلة والأنشطة التعلیمیة و.. 

المعلم بإعداد أسئلة  وقد یتم التقویم من خلال تمارین من كتاب الطالب أو كتاب التمارین أو یقوم
خاصة بالتقویم. وأسئلة التقویم یجب أن تكون متعددة ومتنوعة تشمل أفكار الدرس، وتوضح 
قدرة الطالب على تطبیق المفاھیم والأفكار التي تضمنھا الدرس في مواقف مختلفة. ویعد التقویم 

 من أھم مراحل الدرس؛ ولذلك لابد من تخصیص وقت كافٍ لعملیة التقویم. 

  الخاتمة أو الملخص:

یتم في ھذه الخطوة التركیز على الأفكار الرئیسة التي تضمنھا الدرس وإبرازھا بشكل واضح 
ومختصر وبصیاغات محددة وبسیطة. ویمكن أن ینفّذ الملخص على شكل أسئلة توجھ للطلاب؛ 

 لتكون إجاباتھا الأفكار والنقاط الرئیسة للدرس. 

  الواجب المنزلي:

الواجب المنزلي جزءاً متكاملاً مع عملیات تعلم الدرس؛ ولذلك یجب التخطیط لھ تخطیطا یعتبر 
جیداً. فیكون مناسباً لمستویات التلامیذ. وأن یكون متنوعاً، فتارة یكون على شكل أسئلة 
وتدریبات یتم من خلالھا ترسیخ المفاھیم والمھارات التي سبق وأن درسھا الطلاب. وقد یكون 

سئلة یتم من خلالھا التمھید للدرس الذي سیقدم في الحصة التالیة. وقد یكون عبارة على شكل أ
عن كتابة مقال في الریاضیات أو بحث صغیر حول أحد الموضوعات، وقد یكون الواجب إعداد 

  وسیلة أو نموذج أو تصمیم برمجیة تعلیمیة أو ......
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 معاییر تقویم الطالب المطبق :

 المشرف العلمي:

 تخدامھ الصحیح للمصطلحات العلمیةاس

 بشكل علمي سلیمالصفیة صیاغتھ الاسئلة 

 اجابتھ العلمیة الدقیقة عن الأسئلة الصفیة

 قدرتھ على الترابط العلمي بین مكونات محتوى مادة الدرس وبینھا وبین بیئة الطالب

 وتحدث)قدرتھ على استخدام مھارات التواصل السلیم( قراءة وكتابة واستماع 

 حسن اعداده لأختبارات تقیس اداء وتحصیل الطالب

یدعم شرحھ للدرس بعرض الاشكال والرسومات التوضیحیة وبشكل متناسب مع محتوى المادة 
 ووقت تقدیمھا

 حسن اعداده لخطة درس من حیث دقة المادة العلمیة 

 اثرائھ للمادة العلمیة اثناء شرحھ للدرس

 للمصادر ومنھا الكتاب المدرسي والمراجع العلمیة الاخرىاستخدامھ الصحیح 

 

 المشرف التربوي :

 مظھره اللائق ووضوح صوتھ

 اعداده لخطة درس منظمھ وقابلھ للتنفیذ على وفق الوقت المحدد لكل عنصر من عناصرھا 

 قدرتھ على ربط محتوى المادة العلمیة ببیئة الطالب  

  ومخططات سواء على السبورة او باستخدام وسائل اخرىیدعم عرض الدرس برسومات 

 قدرتھ على استخدام مھارات التواصل السلیم( قراءة وكتابة واستماع وتحدث)

 استخدامھ لطرائق التدریس المتنوعھ والمناسبة

 -إدارة قاعة الدرس  -التغذیة الراجعة -التعزیز-( التمھیدیستخدم مھارات التدریس بفاعلیھ 
 )طرح الأسئلة الصفیة 
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 اثرائھ للمادة العلمیة اثناء شرحھ للدرس

 استخدامھ لاسالیب متنوعھ في التقویم 

 اھتمامھ بالواجبات والانشطة لتعزیز التعلم 
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