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لمدرسدددي الرياضددديات  الرياضدددية قددددرةالأشهههبأن هههادنإذهههأرأنلهههلمنرومةههه و نرو  ةههه   ن ههههن  

 رو قأ ههه ن ههدنل ههبنرو  وههه ن(نتهملدددط بمبدد بددالتيكير ادبدددداايوالاقتهدددا  لممرحمددة اداداديددة
ر دنروبيهممن نن–نولعل منروصمف نجمتنتحتنإشمرفينفينكلي نروتم ي ن(حسام ابيد ابد العباس 

تهههأميهن مرئههه نج  عههه ن دهههأرأنجن لهههينجهههن ن هههدن ت ل ههه تن يهههبنأمجههه نرو  جةهههتيمنفهههينروتم يههه ن 
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 السلامة اللغوٌة إقرار
ن

لمدرسددي الرياضدديات لممرحمددة  الرياضددية قدددرةال بددد  ادنلههلمنرومةهه و نرو  ةهه    ههأشههبأن
(نجنلههأنجههمتن مرجعتبهه ن تق ي بهه نود يهه  نتهملدددط بمبدد بددالتيكير ادبددداايوالاقتهددا  اداداديددة
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 إقرار الخبٌر العلمً
ن

لمدرسي الرياضيات لممرحمدة  الرياضية قدرةال بدد تنرومة و نرو  ةه   ا ينلمأ أشبأننن
حةه منذ يهأنذ هأن نروتهينتقهأمن به نرو  وه (نتهملدط بمب بالتيكير ادبداايوالاقتها  ادادادية
ر ههههدنروبيههههممن ج  عهههه ن دههههأرأن ن لههههينجههههن ن ههههدنن–نولعلهههه منروصههههمف ن(نروههههينكليهههه نروتم يهههه روع هههه ه

 ت ل ه تن يههبنشههب أانرو  جةههتيمنفههينروتم يهه ن  مرئه نتههأميهنرومي ضههي ت(ن لههأن جههأتب نصهه وح ن
ن دنرو  حي نروعل ي نج
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 اقرار لجنة المناقشة

 قددرةال) شبأنر   نر لع  نذلينرومةه و نرو  ةه   ن ههنن–رذض  نوج  نرو   لش نرو  لعيدنرأ  منن– حدننننننن
ن(تهملددط بمبد بدالتيكير ادبدداايوالاقتها  لمدرسي الرياضيات لممرحمة ادادادية الرياضية

 نكجههن ن ههدن ت ل هه تن يههبنأمجهه نرو  جةههتيمنفههينروتم يههن( حسددام ابيددد ابددد العبدداس)رو قأ هه ن ههدنرو  وهه ن
نتهههأميهنرومي ضهههي تن(  عهههأنرجهههمر نرو   لشههه نروعل يههه ن جهههأنر بههه ن ةهههت في نو ت ل ههه تنروشهههب أا ن ذليههه  مرئههه ن 

ن(.     )  صين ق  بنرومة و ن تقأيمن
ن
ن

 اضو المجنة رئيس المجنة
 التوقيع التوقيع
 صباح سعيد حماديادسم:  بثينة نجاد شهابادسم :

 المرتبة العممية: المرتبة العممية:
    1028/ التاريخ:    /

 
 

 1028/ التاريخ:     /

 اضو المجنة )مشرفا( اضو المجنة
 التوقيع التوقيع
 أريج خضر حسن: ادسم غسان رشيد ابد الحميدادسم: 

 المرتبة العممية:  المرتبة العممية: 
 1028/ التاريخ:    /

 
 1028/ التاريخ:    /

ن
نر دنروبيممنذلينرومة و ن ولعل منروصمف ن ص أل ن جلهنكلي نروتم ي نننننننننننننننننننننننننننننننننننن

ن
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 م. د  حسن أحمد حسنأ.                                                              
 اميد كمية التربية لمعوم الصرفة                                                            

 ابن الهيثم                                                                        
 
 



 الاهداء
 الى ..  

 معلم البشرٌة الاول     
 

 محمد صلى الله علٌه وعلى اله وسلم               
 

 الى من اشتعل رأسه شٌباً وهو ٌقول ساجنً غداً .....

 ومن نظرت فً عٌنٌه فوجدت نفسً... سأكون شٌئاً...                                   

 والدي العزٌز                                                               

 

الى من أنارت طرٌقً شموعا وأغرقتنً بعطفها وحنانها والتً كان عزمً من 
   نبع الحنان .. .. عزمها 

 الغالٌة )رحمها الله( والدتً                                                               

 

  ة سندى فً الدنٌا ورفٌقة دربً ..منحتنً الحب والثق التًالى 

 زوجتً                                                                

 الى  نجوم سمائً ... 

 ٌاسر و تماره وسجاد                                                                

 الى الشموع التً تكتمل بها سعادتً وتضًء دربً.

 إخوتً واخواتً                                                              

 ً أنارت خطواتً فً طرٌق العلم ..الى العقول الت
                                                                        اساتذتً                                      

 

 حسام
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ن

 شكر وتقدير
ن

خيمنخل نرللهنرج عيدن ح أنصلينرللهنذلي نروح أن روشكمنللهنم نروع و يدن روصلاان روةلامنذلينننننن
ن ذلينرو ن ةلمج

أريج )ناينروأكت منترتقأمن جنيبنشكمين رحتمر ينروينرةت لنروأمرة نم عأنت في ن دنرللهنفينرت  منللننننن
نلأ ن(خضر حسن رللهنذ ينخيمنن رذأرأنرومة و نفجنرل أان نوين دن صحن ت جي ن رمش أنفينتذلين  

نجنر ج
(  اسماايل ابراهيم امي)روأكت مننروعل منروتم  ي ن رو فةي مئيهنلةمنروةيأنن رتقأمن شكمين تقأيمينروي

نألهام جبار)ن روأكت ما(نرافد بحر احمد روأكت مرلاةت لن كبن د رخصن  ولكمنانروتأميةي نا رذض  نروبي
نةت ل(ن رلاخضيمنرومى كريم نأكت ما رو )رحيم يونس كرو(ن شكمين ر ت   ينروينكبن دنروأكت م(نف مه

ن(نو  نلأ  من دن ة ذأمن  صحجحةيدنسيف بارق 
رو ع  دنرلاأرمينو أيمي نتم ي نراضي ابيد هجول( رلاةت لن  روتقأيمننيف ت ينردنرخصن  وشكمنك  نلاننننن

ن( هاشم خميل ) سمير  رلاةت ل ) ابد المجيد حمودي( رلاةت ل لاةي      بن رلاة تلانرو شمفيدنروتم  ييد
نن رلاةت لننرو  ظف نفينشع  نرو ح ثن(ننأنعام محمد حمزةن رلاذأرأن روتأمي نفين   بن روةتننلةم أيمن

و  نلأ  من دن فين   ب رو أرمهنرلاذأرأي ن روم   ي ن رأرما(ن ةؤ بنشع  نرلاحص   ننمحمد اسعد حاكم ن
ن ة ذأانفينت  ي نرلاخت  مرتنذلينروعي  ج

ني   ظفنفةي روعل منروتم  ي ن رو (ن ةؤ و ن كت  نلةمنسعدي جميل دينا روينروةتن  ر ت   ينشكمين ن
ن كت  نروكلي نو  نلأ  من دن ة ذأانفينت فيمنرو ص أمن رومة ئبنروج  عي ج

نرةمت  نرو  حثن عنكبنروح نلافمرأ نرلان شكم نك دنوب   ن أذم ن دنمذ ي  نلأ  م ممنرو رضحنفينو  
نجذ ل 

 ن وبمن دن ف ت ينلكمنرة  ن رخيمر نرشكمنكبن دنة ذأ ين  أنوينيأنروع دنفينر ج ننللرنرو حث
                                             جنر جرللهنخيمن
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 ملخص الدراسة
لتعرف عمى طبيعة العلاقة الارتباطية بين القدرة الرياضية لمدرسي هدفت الدراسة ا

 .الرياضيات لممرحمة الاعدادية والتفكير الابداعي لدى طمبتهم  في محافظة بابل 
 الدراسة وضعت الفرضيات الصفرية الآتية: هدفولأجل تحقيق 

 الاداء الحقيقيمتوسط ( بين 5...عند مستوى الدلالة ) لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية -1
محافظة  في لمصف الرابع العممي الرياضيات ومدرسات مدرسي ىالفرضي لد الاداء متوسطو 

 . المعد لمغرض المذكور اختبار القدرة الرياضية بابل عمى
    مدرسيمتوسطي اداء ( بين 5...حصائية عند مستوى الدلالة )ادلالة  لا يوجد فرق ذو -2

الذي  اختبار القدرة الرياضية محافظة بابل عمى فيلمصف الرابع العممي  ومدرسات الرياضيات
 . اعد لهذا الغرض

 الحقيقي الاداء متوسط( بين 5...لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -3
 القدرة اختبار عمى العممي الرابع لمصف الرياضيات ومدرسات مدرسي لدى الفرضي الاداء ومتوسط
 .الحسابية

 الحقيقي الاداء متوسط بين( 5...) الدلالة مستوى عند احصائية دلالة ذو فرق يوجد لا -4
 اختبار عمى  العممي الرابع لمصف الرياضيات ومدرسات مدرسي لدى الفرضي الاداء ومتوسط

 .الجبرية القدرة
 الحقيقي الاداء متوسط بين( 5...)الدلالة  مستوى عند احصائية دلالة ذو فرق يوجد لا -5

 اختبار عمى العممي الرابع لمصف الرياضيات ومدرسات مدرسي لدى الفرضي الاداء ومتوسط
 .الهندسية القدرة

( بين متوسط الاداء الحقيقي 0.0.لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى الدلالة ) -6
عمى اختبار التفكير لدى طمبة الصف الرابع العممي في محافظة بابل ومتوسط الاداء الفرضي 

 .الابداعي الذي اعد لمغرض المذكور
طلاب  اداء درجات متوسطي بين( 0.0.) الدلالة مستوى عند احصائية دلالة ذو فرق يوجد لا -7

 .الغرض لهذا اعد الذي التفكير الابداعي اختبار عمى العممي الرابع الصف وطالبات
 ومدرسات بين القدرة الرياضية لمدرسي (0.0.عند مستوى الدلالة )لا توجد علاقة ارتباطية  -8

 .لدى طمبتهم  والتفكير الابداعيالرياضيات لمصف الرابع العممي 
 الرياضيات بين القدرة الرياضية لمدرسي (0.0.عند مستوى الدلالة )اطية لا توجد علاقة ارتب -9

 .لدى طلابهم الابداعيوالتفكير لمصف الرابع العممي 
بين القدرة الرياضية لمدرسات  ( 0.0.عند مستوى الدلالة )لا توجد علاقة ارتباطية  -.1

 .لدى طالباتهن والتفكير الابداعيالرياضيات لمصف الرابع العممي 

 أ



 لإجراءتم تحديد مدرسي ومدرسات الرياضيات لمصف الرابع العممي وطمبتهم ميدانياً        
( مدرسا ومدرسة  بواقع 61, وبذلك بمغ حجم عينة الدراسة من المدرسين والمدرسات )الدراسة

( طالباً و 375وطالبة بواقع ) اً ( طالب915(مدرسة , وبمغ حجم عينة الطمبة )36( مدرساً و )25)
طلاب المدرسين وطالبات او طالبة عشوائيا من  اً طالب (15(طالبة أي انه تم اختيار ).54)
 ولغرض جمع البيانات الخاصة بالدراسة تم بناء اختبارين وكالآتي: لمدرسات. ا
 ( فقرة اختبارية وبواقع.2تكون بصيغته النهائية من ) إذ:  لممدرسين اختبار القدرة الرياضية -1

 . موضوعيمن النوع ال( فقرات 4مقالي و)من النوع ال( فقرة 16)
( فقرة من النوع المقالي 18بواقع ) ( فقرة 22: وقد تكون من ) لمطمبة اختبار التفكير الابداعي -2

 .( فقرات من النوع الموضوعي 4و)
التأكد من الخصائص  و ,لفقرات الاختبارينوأجريت التحميلات الاحصائية المناسبة     

 اشارتالادوات الاحصائية لتحميل نتائج تطبيق الاختبارين  سايكومترية لهما. وبعد ان اعتمدتال
 النتائج التي تم التوصل اليها الى:

 وجود فروق غير دالة احصائيا. -1
 وجود فروق غير دالة احصائيا -2
توجد علاقة ارتباطية موجبة قوية بين القدرة الرياضية لمدرسي الرياضيات )ذكور واناث(  -3

 والتفكير الابداعي لدى طمبتهم .
 توصيات ومقترحات موجودة في متن الرسالة. توضع وفي ضوء نتائج الدراسة

      
 

 
 

 

 ب



 ثبت المحتويات

 الصفحة الموضوع 
  الآية القرآنية

  إقرار المشرف  وتوصية رئيس القسم
  قرار لجنة المناقشة

  الإهداء
  شكر وتقدير

 أ ممخص الدراسة بالمغة العربية 
 ج ثبت المحتويات

 هـ ثبت الجداول
 ز ثبت الأشكال
 ز ثبت الملاحق

  بالدراسةالفصل الأول / التعريف 
 2-1 اولًا : مشكمة البحث

 2 ثانياً : أهمية البحث 
 3 ثالثاً : هدف الدراسة

 5-4 رابعاً : فرضيات الدراسة 
 6 خامساً : حدود الدراسة 

 9-6 سادساً : مصطمحات الدراسة 
  الفصل الثاني / خمفية نظرية ودراسات سابقة 

  أولا : خمفية نظرية 
 10 القدرات .1
 11 الرياضية قدرةال .2
 15 القدرة الرياضية مكونات .3
 17 التفكير .4
 19 تعميم التفكير وتعميم مهارات التفكير .5
 21 تنمية التفكير من خلال مادة الرياضيات .6

 ج



 21 التفكير الابداعي .7
 23 مهارات التفكير الابداعي .8
 26 مراحل العممية الابداعية .9

 27 التفكير الابداعي في الرياضيات .10
 27 معمم الرياضيات في تنمية التفكير الابداعيدور  .11
 29 علاقة التفكير الابداعي بالمنهج  .12
 30 بالإبداععلاقة القدرة الرياضية  .13
 31 المؤشرات المستخمصة من الخمفية النظرية .14

 32 ثانياً : دراسات سابقة 
 32 تناولت القدرة الرياضية التي دراساتالمحور الاول : ال .1
 35 والاختلاف بين الدراسات السابقةجوانب الاتفاق  .2
 36 تناولت التفكير الابداعي  التي دراساتالمحور الثاني : ال .3
 39 جوانب الاتفاق والاختلاف بين الدراسات السابقة .4
 40 جوانب الافادة من الدراسات السابقة .5

  الفصل الثالث  / إجراءات الدراسة
 41 أولًا : منهج الدراسة

 41 الدراسةثانياً : مجتمع 
 43 ثالثاً : عينة الدراسة 
 44 رابعاً : أدوات الدراسة

 44 اختبار القدرة الرياضية .1
 59 اختبار التفكير الابداعي  .2

 72 خامساً : التطبيق النهائي عمى عينة الدراسة 
 72 سادساً : الوسائل الاحصائية 

 74 الفصل الرابع / عرض النتائج وتفسيرها
 74 أولًا : عرض النتائج وتفسيرها 

 74 النتائج المتعمقة بالقدرة الرياضيةالمحور الاول:  .1
 82 النتائج المتعمقة بالتفكير الابداعي المحور الثاني :  .2

 د



 84 النتائج المتعمقة بنوعية وطبيعة العلاقة بين متغيري الدراسة المحور الثالث:  .3
 88 ثانياً : الإستنتاجات 

 88 ثالثاً التوصيات 
 89 رابعاً : المقترحات

 90 المصادر
 90 المصادر بالمغة العربية

 98 المصادر بالمغة الاجنبية
 140-100 الملاحق

 A-B ممخص الدراسة بالمغة الانكميزية
 ثبت الجداول

 الصفحة عنوان الجدول رقم
 34 لتي تناولت القدرة الرياضية الدراسات ا 1
 38 التي تناولت التفكير الابداعيالدراسات  2
 42 أعداد المدارس تبعاً لمواقعها في الأقضية ووفقاً لمجنس والمرحمة 3
 42 وفقاً لمجنس بابلونسبهم في  الرياضيات لممرحمة الاعدادية أعداد مدرسين 4
 43 أعداد عينة الدراسة من مدرسي ومدرسات الرياضيات لمصف الرابع العممي في محافظة بابل 5
 46 عدد مجالات القدرة الرياضية بصيغتها الاولية  6
 47 عدد المجالات وعدد فقرات الاختبار 7
 48 أعداد مدرسي العينة الاستطلاعية موزعة حسب متغير الجنس 8
 49 الدرجات التي احتسبت لكل فقرة من فقرات اختبار القدرة الرياضية 9

 51 لفقرات القدرة الرياضية معاملات التمييز والصعوبة والسهولة 10
 52 فعالية المشتتات لمفقرات الموضوعية لاختبار القدرة الرياضية 11
 54 معاملات ارتباط كل فقرة بالمجموع الكمي 12
 55 مصفوفة معاملات الارتباط بين مجالات القدرة الرياضية 13
 56 درجات التشبع لكل مكون من القدرة الرياضية 14
 57 فقرات الاختبار الى جزأين )فردي , زوجي(تقسيم  15
 61 المقاييس التي تناولت التفكير الابداعي والتي اعتمدت كمصادر في تحديد مجالات التفكير الابداعي 16
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 أولًا : مشكمة الدراسة

عمى  اً منذ عقود القرف الماضي وكؿ المؤسسات التربوية والتعميمية تسعى لجعؿ التعميـ قائم     
آلة والابتعاد عف اساليب التعميـ القديمة التي تسعى لجعؿ الطالب  طمبة لميارات التفكيرتدريب ال

 الـ نحو الفضاء وانتشار التكنولوجياونتيجة لتطور الحياة واتجاه الع, لحفظ المقررات الدراسية
المجمس  لمتعميـ مثؿ اىيـظيرت العديد مف المؤسسات التعميمية والمراكز التي وضعت معايير ومف

التي  (NRC)** المركز القومي لمبحوث في امريكاو   *(NCTM)القومي لمدرسي الرياضيات
 بأنواعو التفكيرميارات ت عمى تنمية وجعمت الطالب محوراً لمعممية التعميمية وركز  طويرطالبت بالت

ـ عمفي خضـ ذلؾ قؿ التركيز عمى دور الم لكف و  ,التفكير الناقد والتفكير الابداعي لاسيما
 واذا كاف المدرس لا ,والمدرس وادائو وامكانيتو داخؿ الصؼ ومدى تمكنو مف المحتوى الدراسي

فينا تو وغير متمكف مف المادة العممية التي تؤىمو لمتعميـ والتواصؿ مع طمبيمتمؾ مف الميارات 
عمى عدد مف المشرفيف التربوييف (2 )ممحؽ. لذا قاـ الباحث بتوزيع استبانة المشكمة الحقيقة فتكم

 الجبريةلمقدرة الحسابية والقدرة وجو بيا اسئمة عف مدى امتلاؾ مدرسينا في مديرية تربية بابؿ 
 رياضية وعقمية دقيقة عممية وجود عمى واتفقت ما عانو  متشابية آراؤىـ كانتو  يندسيةوالقدرة ال
 وفمسفة الاساسية العممية لممفاىيـ فقدانيـ عف فضلا, الرياضيات مدرسي لأغمب ضعيفة

 وكيؼ السبب؟ وما ىذا؟ لماذا مثلاً  الحموؿ لأغمب التبرير وعدـ الرياضيات وماىية الرياضيات
 .الرياضية الامور مف وغيرىا ذلؾ؟ اصبح

افتقاره  (3ممحؽ ) ولاحظ الباحث وعف طريؽ تحميمو لكتاب الرياضيات لمصؼ الرابع العممي       
عند بناء المنيج وىذا عكس  بالحسبافلميارات التفكير الابداعي ولـ تتـ الاشارة ليا او اخذىا 

 .البحوث والدراسات التي اكدت ضرورة بناء المناىج في ضوء ميارات التفكير الابداعي والناقد

زحمة وكثرة اعداد الطمبة في الصؼ الواحد, واعطاء الاسئمة نصاً مف المنيج جعؿ كذلؾ        
   ,طالب يعتمد عمى الحفظ دوف الفيـال

توجد كثافة فػي المػواد  اذ صعوبات التعمـ لدى المدرس والطالبولممناىج الحديثة دور كبير في     
غيػر متػرابط بػيف المراحػؿ , وتسمسؿ المناىج اـ الدراسيمع الفترة لزمنية لمع العممية والتي لا تتناسب

الخطػػػط الموضػػػوعة لعػػػدد أيػػػاـ الدراسػػػة لا تػػػتلاءـ مػػػع ايػػػاـ الػػػدواـ الفعمػػػي وفػػػؽ المنػػػاىج و , المختمفػػػة
مػف المػدرس الاسػتعجاؿ  يتطمػبالحديثة, وذلػؾ لكثػرة ايػاـ العطػؿ الرسػمية خػلاؿ العػاـ الدراسػي ممػا 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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تػػدني فػػي نتػػائج بػػرامج الايضػػاً و , حيػػاف يتػػرؾ بعػػض المواضػػيعفػػي اعطػػاء مادتػػو العمميػػة وبعػػض الا
تػػدريب مدرسػػي الرياضػػيات التقميديػػة التػػي تقػػوـ بيػػا المؤسسػػات التربويػػة والسػػبب فػػي ذلػػؾ ىػػو عػػدـ 

 تتحػدد الدراسػة مشػكمة فػاف وعميػواعطاء الاىمية لمدورات التدريبية مف ناحية الوقت والبيئة المناسبة 
 :تيالا السؤاؿ مىع الإجابةب

ىناؾ علاقة ارتباطية بيف القػدرة الريايػية لػدد مدرسػر الريايػيات لممرلامػة الاعداديػة وبػيف ىؿ 
 وما نوعيا واتجاىيا؟ التفكير الابداعر لدد طمبتيـ؟

 ثانيا: أىمية الدراسة
 يمكف أف تتجمى أىمية الدراسة في جانبيف أحدىما نظري والآخر تطبيقي كالآتي : 

 الأىمية النظرية
 .ابطريقة تتضمف ميارات التفكير الابداعي ليتـ تدريب الطمبة عميي الرياضياتناىج مبناء  -1

في مجاؿ تناوؿ الدراسة لمقدرات  لاسيمااضافة عممية لاستراتيجيات تعميـ الرياضيات  تعد -2
 وعلاقتيا بالتفكير الابداعي. الرياضية

لمتدريس يمكف تنميتو لجميع  اف تكوف القدرة الرياضية ىدفاً مباشراً ورئيساً لممدرس ومدخلاً  -3
عف وابداعو, ويعد بيئة رياضياتية  وامكانياتو وميولو واتجاىاتو تواالطمبة وكؿ حسب قدر 

اذ يشعر بجماليتيا  طريقيا تصنع لمطمبة عقلًا وذىناً نشيطيف واتجاىا ايجابياً نحو الرياضيات
 وقيمتيا.

التفكير الابداعي  نميفة فقرات تبإضااعادة النظر في محتوى مناىج الرياضيات الحالية وذلؾ  -4
وذلؾ  التي تؤدي الى فتح افاؽ ميارات التفكير الابداعي لدى الطمبة وتشجيع قدراتيـ الابداعية

 .لمثؿ ىكذا نوع مف التفكيرلافتقار المناىج 

تنمي ميارات التفكير الابداعي لدى  اف طرائؽ التدريس المختمفة التي مف شأنيا عتمادا -5
 الطمبة.

لطمبة اماـ ا التقويمية, وىذا بدوره يتيح الفرصة بالأساليباء الفرصة لممدرس التوسع اعط -6
ما تعمموا مف معارؼ ومفاىيـ عممية مختمفة, وىذا يوفر لممدرس وسائؿ اكثر شمولية  لإظيار

 لمتأكد مما تعممو الطمبة مف خلاؿ التعرؼ عمى تفكيرىـ الابداعي.
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 الأىمية التطبيقية

لاؾ مدرسي الرياضيات لمصؼ الرابع العممي في المدارس الاعدادية والثانوية في التأكد مف امت -1
محافظة بابؿ لمكونات القدرة الرياضية وتقديـ الاختبارات التي تقيس )القدرة الحسابية , القدرة 

 الجبرية , القدرة اليندسية ( لدييـ .

ادية والثانوية في محافظة بابؿ التأكد مف امتلاؾ طمبة الصؼ الرابع العممي في المدارس الاعد -2
لميارات التفكير الابداعي ) الطلاقة, الاصالة, المرونة, الافاضة او التفاصيؿ, الحساسية 

وتقديـ اختبار لمتفكير الابداعي مستوى  لممشكلات( التي حددتيا اغمب المصادر والادبيات.
 الرابع الاعدادي العممي.

رتباطية بيف القدرة الرياضية لممدرسيف والتفكير الابداعي العلاقة الاواتجاه التعرؼ عمى طبيعة  -3
 لدى طمبتيـ وحسب الجنس .

, لموصوؿ الى اكبر الحديثة المتنوعة الاستراتيجيات التدريسية عتمادتساعد المدرس عمى ا  -4
عدد مف الطمبة عمى اختلاؼ تفكيرىـ الابداعي, وكذلؾ يكتشؼ الفروؽ الفردية بينيـ 

 وبات التعمـ.وصع

عف وكؿ المسؤوليف عف العممية التربوية عمى اكتشاؼ الموىوبيف مف الطمبة  المدرسيف اعدتس -5
 التعرؼ عمى التفكير الابداعي لدييـ. طريؽ

 مدرسيتساعد الاشراؼ التربوي في محافظة بابؿ عمى معرفة المستوى العممي لدى  -6
 .خرآبشكؿ او ب الذي ينعكس عمى طمبتيـالرياضيات 

 اسةثالثاً : ىدؼ الدر 

 تيدؼ الدراسة التعرؼ عمى :

لدى مدرسي الرياضيات لمصؼ  )الحسابية , الجبرية , اليندسية (مكونات القدرات الرياضية -1
 الرابع العممي في مديرية تربية بابؿ .

ميارات التفكير الابداعي في مادة الرياضيات ) الطلاقة, الاصالة, المرونة, الافاضة او  -2
طمبة الصؼ الرابع العممي في المدارس الاعدادية  ت ( لدىالتفاصيؿ, الحساسية لممشكلا

 .والثانوية في محافظة بابؿ
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رابع العممي في طبيعة العلاقة الارتباطية واتجاىيا بيف القدرة الرياضية لمدرسي الصؼ ال  -3
 التفكير الابداعي لدى طمبتيـ في محافظة بابؿ.مادة الرياضيات و 

 .يعة ىذه العلاقة حسب متغير الجنسطب -4

 رابعاً : فرييات الدراسة 
 وضع الفرضيات الصفرية  الاتية :.  دراسة تـلتحقيؽ أىداؼ ال 
 الاداء الحقيقيمتوسط ( بيف 0.05عند مستوى الدلالة ) لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية -1
محافظة بابؿ  في لمصؼ الرابع العممي الرياضيات ومدرسات مدرسي ىالفرضي لد الاداء متوسطو 

 . المعد لمغرض المذكورو  ر القدرة الرياضيةاختبا عمى
 H0 :   

̅̅ ̅    
̅̅ ̅ 

H1 :   
̅̅ ̅    

̅̅ ̅ 
 متوسطي اداء مدرسي( بيف 0.05لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -2

 اختبار القدرة الرياضية عمىمحافظة بابؿ  فيلمصؼ الرابع العممي  ومدرسات الرياضيات
 . الغرض ليذا عداالذي 

 H0 :   
̅̅ ̅    

̅̅ ̅ 
H1 :   

̅̅ ̅    
̅̅ ̅ 

 الحقيقي الاداء متوسط( بيف 0.05لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -3
 عمى العممي الرابع لمصؼ الرياضيات ومدرسات مدرسي لدى الفرضي الاداء ومتوسط
 .الحسابية القدرةاختبار 

 H0 :   
̅̅ ̅    

̅̅ ̅ 
H1 :   

̅̅ ̅    
̅̅ ̅ 

 الحقيقي الاداء متوسط بيف( 0.05) الدلالة مستوى عند احصائية دلالة ذو فرؽ يوجد لا -4
 عمى العممي الرابع لمصؼ الرياضيات ومدرسات مدرسي لدى الفرضي الاداء ومتوسط
 .الجبرية القدرة اختبار

 H0 :   
̅̅ ̅    

̅̅ ̅ 

H1 :   
̅̅ ̅    

̅̅ ̅ 
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 الحقيقي الاداء متوسط بيف( 0.05) الدلالة مستوى عند احصائية دلالة وذ فرؽ يوجد لا -5
 عمى العممي الرابع لمصؼ الرياضيات ومدرسات مدرسي لدى الفرضي الاداء ومتوسط
 .اليندسية القدرة اختبار

                                                                            H0 :   
̅̅ ̅    

̅̅ ̅          
                               H1 :   

̅̅ ̅    
̅̅ ̅ 

( بيف متوسط الاداء الحقيقي 0.5.لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى الدلالة ) -6
عمى اختبار لدى طمبة الصؼ الرابع العممي في محافظة بابؿ ومتوسط الاداء الفرضي 

 .مذكورالتفكير الابداعي الذي اعد لمغرض ال
                                                                     

̅̅ ̅    
̅̅ ̅ H0: 

                                     H1 :   
̅̅ ̅    

̅̅ ̅ 
 اداء درجات متوسطي بيف( 0.5.) الدلالة مستوى عند احصائية دلالة ذو فرؽ لايوجد -7

 .الغرض ليذا اعد الذي التفكير الابداعي اختبار عمى العممي الرابع الصؼ طلاب وطالبات
                                                                   H0 :   

̅̅ ̅    
̅̅ ̅ 

 H1 :   
̅̅ ̅    

̅̅ ̅ 
 ومدرسات بيف القدرة الرياضية لمدرسي (0.5.عند مستوى الدلالة )لا توجد علاقة ارتباطية  -8

                               .لدى طمبتيـ والتفكير الابداعيياضيات لمصؼ الرابع العممي الر 
                                                                       H0 :   

̅̅ ̅    
̅̅ ̅ 

 H1 :   
̅̅ ̅    

̅̅ ̅ 
القدرة الرياضية لمدرسي الرياضيات بيف ( 0.5.مستوى الدلالة )ارتباطية عند  لا توجد علاقة -9

 .لدى طلابيـ والتفكير الابداعيلمصؼ الرابع العممي 
 H0 :   

̅̅ ̅    
̅̅ ̅ 

H1 :   
̅̅ ̅    

̅̅ ̅ 
بيف القدرة الرياضية لمدرسات  ( 0.5.عند مستوى الدلالة )لا توجد علاقة ارتباطية  -10

 .طالباتيف لدى الابداعيوالتفكير الرياضيات لمصؼ الرابع العممي 
  H0 :   

̅̅ ̅    
̅̅ ̅ 

H1 :   
̅̅ ̅    

̅̅ ̅ 
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 خامساً : لادود الدراسة

 تشمؿ الدراسة الحالية :

 مدرسي الرياضيات لمصؼ الرابع العممي في مديرية تربية بابؿ .  -

 طمبة الصؼ الرابع العممي في المدارس الاعدادية والثانوية في محافظة بابؿ . -

 .ة ) القدرة الحسابية , القدرة الجبرية , القدرة اليندسية (مجالات القدرة الرياضي -

ميارات التفكير الابداعي ) الطلاقة, المرونة, الاصالة, الافاضة او التفاصيؿ,  -
 الحساسية لممشكلات (

  2018-2017الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي  -

  سادسا : مصطملاات الدراسة

 Mathematical Ability القدرة الريايية
"وحدة معقدة تكمف وراء أي نشاط معرفي ييدؼ الى التغمب عمى بأنيا (  1954عرفيا )صالح , 

 (.185:  1954مشكمة بصيغة عددية أو رياضية أو رمزية " )صالح , 

قدرة الطالب عمى فيـ واستيعاب الرموز والمفاىيـ الرياضية  ( بانيا"Werdelin,1978وعرفيا )
 . (12:  2012ميمي, )الت وتذكرىا وتطبيقيا

" وحدة وظيفية تتجمع فييا أساليب النشاط الذي يتعمؽ بالتعامؿ (  بأنيا1990وعرفيا)الشيخ , 
)الشيخ حروفاً , وكذلؾ في الاشكاؿ اليندسية " ـوالتفكير في الرموز سواء كانت ىذه الرموز أعداداً أ

 ,1990  :310.)                                                    

ادة مف قدرات مركبة توضح كؿ منيا م عمى" تنقسـ ىذه القدرة  ا( باني2000, عرفيا )السيديو 
ية في , وبذلؾ تختمؼ القدرة الحسابية عف القدرة الجبرية وعف القدرة اليندسالمواد الرياضية المعروفة
 .(311:  2000, مكوناتيا العقمية " )السيد

نفسو , ولكنيا في الوقت " قدرة عقمية مركبة وليست بسيطة أنياب فعرفيا ( 2007, ) معوض اماو 
إحدى القدرات الفرعية التي تندرج تحت قدرة أعـ وأشمؿ وىي ما يطمؽ عمييا القدرة العممية  تعد
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تمييزا ليا عف القدرة الأدبية . بمعنى آخر أف القدرة الرياضية ىي جانب أو فرع مف قدرة اشمؿ و 
                                             ( .62:  2007)معوض,   "ةاعـ ىي القدرة العممي

" قدرة مركبة وتعد وحدة معقدة وليست بالبسيطة,  ( بأنيا2015, وعرفيا ايياً )الكبيسر ومدركة
وتختص ىذه القدرة بصياغة العلاقات بيف الرموز العددية أو عمى الاقؿ العلاقات بيف الرموز غير 

يا واستعماليا, وىذه القدرة الرياضية تكمف وراء اي نشاط معرفي ييدؼ الى التغمب المفظية وحفظ
, ومف حيث ىي كذلؾ فإنيا تتميز عف القدرة ي صيغة عددية او رياضية او رمزيةعمى مشكمة ف

 .(28: 2015, ")الكبيسي ومدركةكممات وعبارات  وي الذي يصب فيالمغوية التي تتعمؽ بالتفكير المغ

 ف التعريفات السابقة بأف:نستنتج م

 .مركبةىي قدرة  القدرة الرياضية -1
 عتمادبا يتمكف الفرد مف التغمب عمى المشكلات الرياضية العددية او الجبرية او اليندسية -2

 .القدرة الرياضية
القدرة الرياضية تمكف الفرد مف التفكير الاستنتاجي او الاستقرائي لحؿ المشكلات  -3

 الرياضية.
رياضية التعبير عف الاعداد بالرموز الرياضية وتكويف المعادلات الجبرية تعني القدرة ال -4

 لحؿ المشكلات العددية.
 بأنيا ( نظرياً ليذه الدراسة ويعرفيا اجرائياً "2015, )الكبيسي ومدركةالباحث تعريؼ تبنى و     

رية عمى توظيؼ قدراتيـ الحسابية والجبالرابع العممي صؼ مدرسي الرياضيات لممكانية إ
مقاسة بالدرجات التي يحصموف عمييا نتيجة اجاباتيـ عف أختبار القدرة الرياضية  يندسيةوال

 .  "الذي أعده الباحث ليذا الغرض

 Creative thinkingالتفكير الابداعر 

تميز الإنتاج فيو بخاصية يي نسؽ مفتوح التفكير ف"  بأنو Guilford) 1962)عرفو جيمفورد 
قدرات الإبداع  تجابات المنتجة التي لا تحددىا المعمومات المعطاة وحددفريدة  وىي تنوع الإ

 (.,Guilford 1962: (31والأصالة"   بالطلاقة والمرونة
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عممية يصبح خلاليا الفرد حساساً لإدراؾ المشكلات والإختلاؿ في  "نوأب( :2791وعرفو تورانس )
ووضع الفروض واختبارىا  عف المشكمة,, ثـ البحث تساؽالاالمعمومات والعناصر المفقودة وعدـ 

عادة  " الفرضيات اختبارثـ الحصوؿ عمى النتائج وربما إجراء تعديلات حوليا وا 
Torrance,1972:61).)                           

 الفرد "اسموب مف اساليب التفكير الموجو والذي يسعى بانو (:2791 عرفو )الجبوري,فر لايف 
 (.5:: ;=<6)الجبوري," حموؿ جديدة لممشكلات او كتشاؼ علاقات جديدة االوصوؿ الى  قويطر  عف

 ,عاديةالغير نتاج عدد مف الأفكار الأصيمة " القدرة عمى إ ( بأنو2779عرفو )عمر وملارز,و 
ويتضمف عدداً مف الميارات  عف الإطار المعرفي لمفرد المفكر أو البيئة التي يعيش فييا, والخارجة
: يقصد بيا المرونةيحة التي يمكف أف يأتي بيا الفرد( و)ني تعدد الأفكار الصحتعو  الطلاقةمنيا: )

: يقصد بيا الأفكار الجديدة التي يأتي بيا الأصالة( , كذلؾ )ار المناسبة التي يأتي بيا الفردتنوع الأفك
اكثر لفكرة  : القدرة عمى اضافة تفاصيؿالتفاصيؿ) ثـ بة لنفسو أو بالنسبة إلى زملائو(الفرد أما بالنس

 . (65 : =<<6 " )عمي ومحرز, (ما

نوع مف التفكير يتطمب توافر إمكانات ومناخ اجتماعي  :"(بأنه3002شحاتة والنجار )وعرفها  
الإعداد , الكُمُوف )ونفسي يحيط بالفرد فيتيح سموكاً ذا مواصفات خاصة, ويمر ذلؾ التفكير بمراحؿ

  (.679:  7558 , )شحاتة والنجار" (, الاستبصار, التحقؽ
فضػلًا " التفكيػر الػذي يػؤدي الػى انتػاج يتصػؼ بالجػدة والإصػالة  ( بأنو 2016, وعرفو )الموسوي

القػػدرات التحميميػة والتركيبيػػة " , و قػػة والمرونػة والحساسػػية لممشػكلاتعػػدد مػف القػػدرات مثػؿ الطلا عػف
 .(8>:  ;756)الموسوي, 

 نستنتج مف التعريفات السابقة :
 افكار جديدة غير مألوفة.  صداربإقياـ الفرد  -

 قدرة الفرد عمى انتاج أكبر عدد مف الأفكار والآراء . -

 التفكير الابداعي نوع مف انواع النشاط العقمي. -

 والجدة. بالأصالةالتي تتمتع الرياضية ووضع الحموؿ المناسبة  الاحساس بالمشكلات  -

 التركيز عمى النواتج الاصيمة والمرنة . -

 بالتعقيد.  لابداعي بالشمولية ويتميز التفكير ا -
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" ( نظرياً ليذه الدراسة ويعرفو إجرائياً بأنو  Guilford 1962جيمفورد وتبنى الباحث تعريؼ )
الصؼ الرابع بأفكار لحموؿ أصيمة وغير مألوفة مرتبطة بالمحيط الذي يتفاعؿ معو طمبة  الإتياف
التفكير ر إختبافقرات  عفاباتيـ اج عف طريؽمقاساً بالدرجات التي يحصموف عمييا  العممي

 ."ياتضالريا الابداعي في
 



 الفصل الثاني

 اولًا : خمفية نظرية

 القدرات -1
 القدرة الرياضية -2
 القدرة الرياضية مكونات -3
 التفكير -4
 تعميم التفكير وتعميم مهارات التفكير  -5
 تنمية التفكير من خلال مادة الرياضيات -6
 التفكير الإبداعي  -7
 مهارات التفكير الابداعي -8
 مراحل العممية الابداعية -9

 الرياضياتالتفكير الابداعي في  -11
 دور معمم الرياضيات في تنمية التفكير الابداعي -11
  علاقة التفكير الابداعي بالمنهج  -12
 علاقة القدرة الرياضية بالابداع -13
 المؤشرات المستخمصة من الخمفية النظرية -14
 الدراسات السابقة ثانياً: 

 الدراسات التي تناولت القدرة الرياضية -1
 الابداعيالدراسات التي تناولت التفكير  -2
 جوانب الإفادة من الدراسات السابقة -3
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 أولا: الخلفية النظرية 

 Abilities    القدرات -2

القدرة فطرية موروثة أو مكتسبة مف البيئة, فإذا كاف الفرد يمتمؾ قدرة دوف تعميـ او أف 
درة عمى المشي. تدريب خاص فيذا يعني اف القدرة لديو ىي موروثة,  كالقدرة عمى الإبصار والق

اما قدرة الفرد الناتجة عف التعميـ والتدريب كالقدرة عمى السباحة فتوصؼ بأنيا قدرة مكتسبة, 
وتختمؼ القدرة عف الاستعداد, اي اف كؿ فرد لديو استعداد لعمؿ معيف لكف يحتاج الى القدرة 

ظيارىا, وبيذا يكوف اللازمة لإظيار ىذا الاستعداد, والقدرة تحتاج الى تدريب وتأىيؿ وتعمـ لإ
 .( 101:  1989)ناصر,  الاستعداد اسبؽ مف القدرة 

الانساف بقدرات عقمية متعددة اختمؼ في تصنيفيا وتحديد  زود الله )سبحانو وتعالى( و 
العلاقات بينيا كثير مف العمماء ويشير ذلؾ إلى أىمية تمؾ القدرات في حياة الفرد الراىنة وفي 

 (.19:  2000ياتو المينية والتعميمية والاجتماعية ) المميجي, ح فضلًا عف  المستقبؿ,

أداء عمؿ معيف مف الاعماؿ  الكفاءة أو استطاعة الفرد عمىما ىي إلا  البعض ويرى
مكتسب بالتعمـ والممارسة, لذلؾ تعد القدرة ىي  ـالذىنية أو الجسمية سواء كاف ىذا العمؿ فطريا أ

 ـتعميمو أ ـخبرتو أ ـنضجو أ ـالييا بالفعؿ سواء عف طريؽ نموه ا امكانية الفرد الحالية التي توصؿ
                                                                   (. 68:  2006, ) النياؿ و عبد الفتاحمجاؿ معيف حسي في  ـحركي أ ـتدريبو عمى مزاولة نشاط ذىني أ

يذكر انو لا فرؽ بيف  إذف الاستعداد والقدرة ( الفرؽ بي 2010, وخالديميز )غباري  و
تفاعؿ الفرد مع  نتيجةالاستعداد والقدرة اذا كاف المقصود بالتدريب عممية )التعميـ( بمعناىا الواسع, 

بيئتو, أما قبؿ التدريب, فإف القدرة العقمية تبقى مجرد استعداد يميؿ الى الجانب الفطري وبيذا 
تعداد. ويرى العالـ ثيرستوف اف القدرة العقمية ىي الصفة التي يحددىا يظير الفرؽ بيف القدرة والاس

سموؾ الفرد, وىذه الصفة تتحدد بما يؤديو الفرد او ما يقوـ بو, فيي تظير نتيجة لأداء معيف, لذلؾ 
 ( .14:  2010, وخالد)غباري  ريا يمكف ملاحظتو ومف ثـ قياسوفيي تمثؿ سموكا ظاى

فمف خلاؿ القدرة العقمية الابداعية )التركيبية( يمكف النظر خاصة, ولمقدرات العقمية اىمية 
ؽ غير تقميدية وتساعد القدرات التحميمية التعرؼ عمى الافكار ائالى المشكمة مف عدة زوايا وبطر 

التي مف ضمنيا القدرة الرياضية في تعدد فضلًا عف اىمية القدرات العممية التي يمكف معالجتيا, 
ذلؾ فاف الفرد المبدع يتمتع وباقناع الآخريف بقيمة الفكرة التي تتميز بقوة التجديد, ؽ التفكير و ائطر 
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بقدرة عمى توليد الافكار الجديدة والقدرة عمى تحميؿ ىذه الافكار ومف ثـ عرضيا عمى 
 (.195:  2010, )الجاسـالآخريف

 ,عمى العمميات المعرفية فية تحتويالقدرة في جوىرىا عبارة عف أنماط أو استراتيجيات معر و        
ومف اكثر النماذج العممية في تطبيؽ النظريات المعرفية عمى القدرات ىو تطبيؽ مفاىيـ تشغيؿ 

تشير العمميات المعرفية إلى النشاط العقمي الذي يتعمؽ بالتفكير  إذالمعمومات في حؿ المشكلات, 
دراؾ العلاقات والارتباطات بيف عناصر المنبيات  وكذلؾ بتجييز المعمومات وتعمـ حؿ المشكلات وا 

متمايزة فأنيا تتأثر  ـوعميو فإف تأكيد القدرات سواء كانت ذات طبيعة عامة شاممة أ المختمفة,
بالمحتوى المتضمف في العقؿ البشري مف معمومات ومعارؼ وحقائؽ وأفكار وتصورات التي 

  الخبرات الحياتية  عف طريؽلصدفة با بالتعميـ أـ سواءتراكـ الخبرات والتجارب  عف طريؽاكتسبيا 
                                                                   . ( 23:  2015)الكبيسي ومدركة , 

و أي فرد لحؿ مشكمة معينة المدرس أو الطالب أ عتمدىاويرى الباحث اف القدرة عممية عقمية ي    
التفكير الصحيح والاستراتيجية المناسبة,  معتمداً ر روتينية بالنظر الييا مف عدة جوانب وبطريقة غي

كذلؾ ادراؾ العلاقات والترابطات بيف عناصر المنبيات المختمفة, معتمدا عمى المعرفة السابقة 
 لحؿ المشكمة. تبنيياوكيفية استدعاء المعمومات الصحيحة مف الذاكرة لتوليد افكار جديدة وتحميميا و 

 Mathematical Abilityالقدرة الريايية   -2

( ففضؿ 1954اما صالح )لقدرة الحسابية او بعامؿ العدد, سميت القدرة الرياضية با          
ظيرت ىذه القدرة في الاعماؿ المبكرة التي قاـ بيا و  ,تسميتيا باسميا العاـ وىو القدرة الرياضية

ليا, ووصؿ عف طريؽ اختباراتو )بيرت( اذ لاحظ اف الاختبارات الحسابية ترتبط ببعضيا ارتباطا عا
في   therstonفي حيف اف ثرستوف ,الحسابية الى انيا مف المحتمؿ اف تقيس قدرة مف نوع خاص

 (. 185–184: 1954)صالح,  تعداده سماىا بالقدرات الأولية, واقر بوجود عامؿ خاص سمي بالعدد

 ,رة عقمية مركبة وليست بالبسيطةقد إذ تعد ,القدرات العامةحاليا حاؿ فالقدرة الرياضية        
القدرات الفرعية التي تندرج تحت قدرة اعـ واشمؿ وىي ما يطمؽ  مفتعد  وولكنيا في الوقت نفس

 .(24: 1983مية تميزاً ليا عف القدرة الادبية )معوض,معمييا القدرة الع
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عريفات لمقدرة العديد مف التصنيفات والتاف ىناؾ ( Krutestskii,1976كروتيستكي )وأشار      
صنفيف :احدىما  عمىصنؼ القدرة الرياضية  , اذRogers ىميا تصنيؼ روجرزأالرياضية 

يرتبط بوظيفة التفكير   الذيالانتاجي المعاد وىو ما يرتبط بوظيفة الذاكرة , والثاني وىو الانتاجي 
 . (3: 1993الشامؿ )القباطي ,

وروجرز (,  (Judd,1915جود  كؿ مف واكدت الابحاث التي قاـ بيا    
Rogers,1918) .)1938, وأولدىاـ) (Oldham  1948, وبينيت) Benet والابحاث )

الجبرية, و قدراتيا الثلاثة المركبة: الحسابية,  عمىالعاممية المعاصرة عمى انقساـ القدرة الرياضية 
 اليندسية. و 

  -: الآتيةالقدرات الاولية  عمىوتنقسـ القدرة الحسابية 

 مى التعبير المغوي  القدرة ع - أ

 القدرة العددية  - ب

 القدرة الاستدلالية بنوعييا الاستقرائية والاستنباطية  - ت

  -: الآتيةالقدرات الاولية  عمىلقدرات الجبرية فتنقسـ ااما 

 القدرة الاستدلالية بنوعييا الاستقرائية والاستنباطية - أ

 القدرة العددية  - ب

 -:الآتيةالاولية القدرات  عمىفي حيف تنقسـ القدرة اليندسية 

 القدرة الاستدلالية  بنوعييا الاستقرائية والاستنباطية - أ

 القدرة المكانية الثنائية والثلاثية الابعاد - ب

 القدرة العددية  - ت

 ىذا وتختمؼ درجة تشبع العموـ الرياضية بقدراتيا الاولية البسيطة  تبعا لاختلاؼ مراحؿ التعميـ.  

 (.297-295:  2000)السيد,  

 بفيـ اذ اف ىذه القدرات تمثمت, الرياضيات بعمـ العامة العقمية القدراتبعد اف ربطت و         
لمتقويـ, اذ  أساسياً  تركيزاً  القدرات ىذه وتعد الرياضية المشكلات وحؿ الإجرائية والمعرفة المفاىيـ
( 2003 أكد )بدوي,كما ( 1992و  1990) في عامي تـ الذي التقويـ في الاىتماـ محور أحتمت
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 لممواقؼ التفكير في الفرد ؽائلطر  منفصمة عوامؿ ليست فيي الرياضية, القدرات فصؿ إمكانية عدـ
 المعرفة عف طريقيا تتبنى التي ؽائلمطر  اً وصف تعد ما حد الى القدرات ىذه ولكف الرياضية,
طريقيا,  عف الرياضية بأفكارىـ يتواصموف أو ويفكروف مبةالطبيا  يتعامؿ التي ؽائوالطر  المتعممة,
 او المفاىيـ فيـل مفردات يشكؿ اف يمكف عما المعمميف بيف اتفاؽ ىنالؾ يكوف اف يمكف ولذلؾ لا
 .(180: 2003, بدوي)  المشكمة حؿ أو الاجرائية المعرفة

تأكيد فكرة تمايز القدرات  الى(  2007, معوضوتشير نتائج الابحاث النفسية عند)
دارسة كؿ قدرة مف تمؾ القدرات المركبة, وادت دراساتيا الى لالتوجو بعد ذلؾ  اصبحالرياضية ثـ 

 W ) ,1910)العقمية لمقدرة الرياضية المركبة, ويعد البحث الذي قاـ بو براوفتحديد المكونات 

.Brown  مف الابحاث الأولى التي دلت عمى اف القدرات الرياضية تتمايز فيما بينيا, وادى ذلؾ
ية الجبرية واليندسية. وكذلؾ البحث الذي قاـ بو محمد خميفة بركات قدرتيف الحساب عمىبانقساميا 

في تحميمو العاممي لمقدرات الرياضية اكد عمى تمايزىا الى قدرتيف احدىما تتعمؽ  1950عاـ 
 (.63:  2007)معوض , بالحساب والجبر والفروع المبنية عمييما, والثانية تتعمؽ باليندسة

حوث والدراسات المعاصرة تشير الى اف القدرة الرياضية, ( اف الب2008ويذكر )الشيخ , 
عوامؿ )العامؿ الحسابي الخاص بالعمميات الحسابية, وعامؿ الجبر, وعامؿ  ةيمكف اف تتميز بثلاث

اليندسة المستوية والفراغية ( كما اسفرت معظـ البحوث الى المكونات العقمية الاساسية لمقدرة 
 الرياضية وىي : 

 يةالقدرة العدد - أ

 القدرة عمى الفيـ المفظي - ب

 القدرة المكانية  - ت

 القدرة الاستدلالية  - ث

 (300-299:  2008)الشيخ ,                                      
مة لتنمية القدرات الرياضية وميارات في الرياضيات المناخ الاكثر ملاء المشكلات دوتع

ص لمتحميؿ والتركيب والخياؿ والتأمؿ التفكير وتطويرىا وتحسينيا لدى الطمبة, التي توفر فر 
 (. 38:  8..2والابداع والنقد وتوليد الافكار)فدعـ, 
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, وجد  sperman( انو مع شيوع انموذج العامميف لسبيرماف2011, واشار )ابو حطب
اف القدرات الرياضية اتخذت وجيات مختمفة, ولـ يجر البحث حوؿ تحديد القدرة الرياضية كقدرة 

نما  فئوية ارتبط الامر بمظاىر العامؿ العاـ ) الذكاء العاـ ( في الرياضيات ومظاىر العوامؿ وا 
المسألة عمى ىذا  فيو طرحت ذيوفي الوقت ال ,الخاصة التي تتنوع في الحساب والجبر واليندسة

النحو اصبحت مشكمة بنية القدرات الرياضية تعامؿ عمى انيا تبيف جوانب مف الذكاء العاـ الذي 
ىريا لمنشاط الرياضي, اذ اف الاختبارات الرياضية تتشبع عامميا بالعامؿ العاـ, ووجد ارتباط جو  عُدَ 

عاؿ بينيما وبيف اختبارات الذكاء العاـ, واكد عدد مف الباحثيف اف التفكير الكمي أو القدرة 
بحث  العامؿ الرياضي ومنيا فئةوىناؾ بحوث أكدت  ,الرياضية تؤلؼ محوراً رئيساً لمذكاء العاـ

( الذي اكد وجود قدرة رياضية عامة, أي عامؿ رياضي   (Backingham,1921باكنياـ 
صدر بحث فوراكر  ونفس(, وفي العاـ  (Flack,1926, واكد ىذه النتيجة فلاؾ فئوي

Fouracre  العامؿ اليندسي بعد اف كافأ بيف مفيوـ اليندسة, والعلاقات المكانية.  فئةواكد عمى
مموضوعات المدرسية ل(  (Wilson,1933 الرياضي مرة اخرى في بحث ولسوفالعامؿ  فئةوأكد 

مواد الجبر واليندسة قدر كبير مف الاشتراؾ مع لذلؾ فسر اف  وعف طريؽالمتصمة بالرياضيات, 
 .(  577 – 576:  2011 ,ابو حطب) الرموز الجبرية  تعتمدالحساب, وفي اليندسة 

اما  ,التي تتطمب سيولة في العمميات الحسابية في كؿ الاختباراتعامؿ العدد يدخؿ  و
البحوث التي تمتيما فقد بينت اف ىذه القدرة الخاصة تتميز بسيولة معالجة كؿ المسائؿ الرمزية 

حروفاً,  ـالخاضعة لقاعدة معينة, بصرؼ النظر عف طبيعة ىذه الرموز سواء كانت أعداداً أ
وحفظ واستعماؿ العلاقات بيف الرموز العددية, او فالقدرة الرياضية إذف ىي قدرة تختص بصياغة )

عمى الاقؿ العلاقات بيف الرموز المفظية وغير المفظية, التي تدؿ عمى علاقات عددية أو مكانية أو 
  (.119:  2011()حسنيف, مساواة وما إلى ذلؾ, اما الرموز المفظية فيي المغة

تعمؽ بالعمميات الحسابية وىذه تتطمب يالأوؿ : تتمثؿ بمنطمقيف الحسابية والجبرية  اتلقدر وا      
وحؿ , عمؽ بالتفكير الرياضييتوالثاني  ,الانفعالي توازفوال الإتقاف والسرعة وتعتمد عمى الذاكرة 

العامؿ المفظي إحدى  عدوي ـ,مى القدرة المنطقية والفيـ السميتعتمد ع التيالمسائؿ الحسابية 
جبرية المعادلات الحؿ  لدييـ القدرة عمىممف  لطمبةبعض ا جدن مكونات القدرة الرياضية فكثيراً ما

التعابير عدـ فيـ  بسبب, يعجزوف عف الوصوؿ لمحؿ لفظيةاعطيت ليـ مسائؿ ما  اذا بأتقاف لكف
ارات المسائؿ الحسابية, بلعمميات الحسابية واختارات ابنفرّؽ بيف اختيجعمنا وىذا  ,المفظية أو إدراكيا
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يشترؾ في الثانية العامؿ المفظي مع العامؿ  , ارات الأولى مف أثر العامؿ المفظيبتفبينما تخمو الاخ
كذلؾ لمقدرة اليندسية ثلاثة جوانب أوليا القدرة المعرفية التحصيمية لمحقائؽ اليندسية  ,الحسابي

 لعكسيةوثانييما القدرة عمى التصور البصري الثنائي والثلاثي وثالثيما القدرة عمى إدراؾ العلاقات ا
 . (.3-29: 2.15)الكبيسي ومدركة ,  (1رقـ ) الشكؿكما موضح في 

  
 
 
 

            
 
 
 
 

 

 الرياضية القدرة مكونات( 1) الشكؿ                                     

سية ىي القدرة ويعتمد الباحث في ىذه الدراسة عمى إف القدرة الرياضية ليا مكونات اسا     
الحسابية والقدرة الجبرية والقدرة اليندسية, وأينما يرد لفظ القدرة الرياضية فيو يخص ىذه المكونات 

 الثلاثة.

 Mathematical Ability componentsالقدرة الريايية مكونات  -3

الرياضيات مف الدعائـ الأساسية الميمة في الحياة العممية اذ تزود المتعمـ بميارات  تعد
الحس المكاني والقدرة عمى حؿ المشكلات والتعميؿ الاستدلالي والاستكشاؼ والقدرة عمى التخميف, 

في الولايات   (NCTM)ونظرا لاىمية الرياضيات تأسس المجمس القومي لمعممي الرياضيات 
التي تعد مف اكبر المؤسسات التي اىتمت بالبحث التربوي في مجاؿ الرياضيات الأمريكية المتحدة 

عممية اعطت اىمية لمرياضيات بشكؿ ييدؼ الى تطوير وتحسيف العممية التعميمية التو المدرسية, 

 رياييةال ة القدر 

قدرة تتعمؽ باللاساب والجبر وما يتصؿ بيا مف 
 فروع 

قدرة تتعمؽ باليندسة الالاداثية وما يرتبط بيا 
 مف فروع

 ما يتعمؽ بالعمميات اللاسابية

 مف لايث السرعة والاتقاف 
ما يتعمؽ بالتفكير الرياير 

 ؿ المسائؿولا

 قدرة معرفية تلاصيمية
 لملاقائؽ اليندسية

القدرة عمى التصور 
البصري الثنائر 

 والثلاثر 

القدرة عمى ادراؾ 
  العلاقات العكسية

 الفيـ السميـ القدرة المنطقية  الاتزاف الانفعالر الذاكرة
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والمكونات الاساسية لمقدرة  ,مف مرحمة الروضة والابتدائية وصولًا الى مرحمة الاعدادية ابتداءً 
 الرياضية ىي:

  القدرة اليندسيةGeometric Ability 

لحركة الاشكاؿ  معرفي يتميز بالقصور البصريتبدو ىذه القدرة في كؿ نشاط عقمي  
بالمدارس ا الرياضيات اف يمتمؾ مدرسو  مف الضروري, ومف ( 17:  1958, والمجسمات )السيد

عف طريؽ التجارب الكافية في مجاؿ  اللازمة يندسيةوالقدرة ال الاعدادية الاعداد الرياضياتي
معارفيـ في تاريخ  تكوف ليـ القدرة عمى اعتماد حتى اليندسة الثلاثية الابعاد,و  حداثيةاليندسة الا

رحيـ , )عبد الامير و فصمة لمفاىيـ اليندسة المدرسية تقديـ عروض مو تطور اليندسة وبنيتيا, 
 التمثيلات وبناء بدقة, المرئية الصور إدراؾ عمى , وتساىـ القدرة المكانية, (285-286:  2015

أي  الأجساـ بيف العلاقات عُدتالمكاني, اذ  والتلاعب يـوالف البصرية, المعمومات العقمية وخياؿ
عف  تكشؼ وىناؾ دراسات الفردية, والفروؽ الشخصية الجودة قويا عف المكانية مؤشرا القدرة

 اليندسة والتكنولوجيا, ودورات العموـ في والنجاح المكانية القدرة بيف اليامة الارتباطات
ممكف تنميتيا  المكانية القدرة أف إلى حثيف يشيروف البا واف بعض ما, حد إلى والرياضيات,

والتدريب التي تساعد عمى تحديد الطمبة الموىوبيف وتشجعيـ  الإثرائية وتطويرىا مف خلاؿ الأنشطة
                                                                .(Myint , 2017 : 3)عمى متابعة الرياضيات والعموـ الاخرى

 القدرة الجبرية Algebraic Ability 

مكونا اساسيا في الرياضيات المدرسية,  جبر في الحياة اليومية فانو عُدَ ىمية البالنظر الى أ
اذ تمثؿ القدرة الجبرية الاستدلالية أداة لمنمذجة الرياضية التي يعتمد عمييا في الكثير مف المجالات 

يـ قيمة الجبر وتعزز مف قدرتيـ عمى التعامؿ مع العممية, كذلؾ تساعد الطمبة عمى تقدير وف
 (Burke , 2008)ويرى بورؾ النتائج وتفسيرىا,  اعتمادالخطوات الحسابية بسيولة ودقة, وكيفية 

( اف التدريس الذي يشجع عمى القدرة الاستدلالية يحوؿ   2.17)البدري ورضا, المشار اليو في 
تطبيؽ خطوات والصيغ الرياضية والتركيز عمى الحفظ والدراسة الجبر مف الدراسة المعتمدة عمى ال

خمسة    (Martin ,2009)لابداع والتفكير الأصيؿ, اذ حدد مارتف ودمج العمميات, الى دراسة ا
 عناصر مفتاحية للاستدلاؿ الجبري وىي:

 ذو المعنى لمرموز الجبرية تعماؿالاس -
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 معالجة المعمومات  -

 الاستدلاؿ عمى الحؿ -

 يندسةربط الجبر بال -

 (  647:  2.17)البدري و رضا , ربط الصيغ والدواؿ                   -

 القدرة اللاسابية Arithmetic Ability   

الرياضيات عمـ تجريدي مف خمؽ وابداع العقؿ البشري وتيتـ ضمف ما تيتـ بو بالافكار و 
تعابير محددة, ومعرفة الرموز و  عتمدالرياضيات لغة عالمية ت تعدوالطرائؽ وانماط التفكير, كذلؾ 

الاشكاؿ ابع في منظمة في بنية ليا اصوليا, وايضاً تعني بدراسة الأنماط, أي التسمسؿ والتت
سؿ الافكار الرياضيات فف وىذا واضح مف خلاؿ تناسقيا وترتيب وتسم تعدوالأعداد والرموز, و 

 ( .35: 2010)العبسي, الواردة فييا

ؽ متنوعة ومتعددة, ائعمى تنمية واعادة تسمية الاعداد بطر تعد القدرة الحسابية مقدرة الفرد و 
وفيـ العلاقات بينيا مف ناحية ) تقدير حجـ العدد , التقريب , التماثؿ , التخميف والحساب العقمي 

القدرة الحسابية معالجة الارقاـ  دعذلؾ تُ  فضلًا عف(, المعمومات وترجمة , اصدار الحكـ ونقؿ 
بسيطة بسرعة ودقة في اجراء العمميات الحسابية الجمع والطرح والضرب والقياـ بحؿ المسائؿ ال

   (205:  2015) الكبيسي ومدركة, والقسمة, وتتعمؽ القدرة الحسابية بالقدرات الاخرى الجبرية واليندسية

  Thinking التفكير -4

 يتعرض ندماع الدماغ بيا يقوـ التي العقمية النشاطات مف سمسمة بأنو التفكير الى يشار       
 السمع, البصر, الممس,) الخمس الحواس مف أكثر أو واحدة حاسة طريؽ عف استقبالو يتـ لمثير
 ظاىراً  يكوف قد المعنى ىذا وأف الخبرة أو الموقؼ في معنى عف بحث عممية كذلؾ( الذوؽ الشـ,
معاف تأملا إليو التوصؿ ويتطمب اخرى, احياناً  في وغامضاً  الاحياف بعض في  في ظرالن وا 

 (Barell , 1991:77)    الفرد بيا يمر التي الخبرة أو الموقؼ مكونات
ولاحظ كثير مف الباحثيف أف مستوى التعقيد في التفكير  يعتمد عمى مستوى صعوبة الميمة 
المطموبة والتجريد مف الميمة المطموبة او المثير , واستخمصوا بعد ذلؾ نوعيف او مستوييف مف 

  -التفكير ىما :
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التي تتضمف ميارات مف بينيا المعرفة المتمثمة بالاكتساب  -لتفكير الأساسي أو البسيط :ا - أ
 والتذكر والملاحظة والمقارنة والتصنيؼ .

التفكير المركب : يرتبط بعمميات تحميؿ المشكمة, وايجاد حموؿ مركبة او متعددة, ويتضمف  - ب
أو محكات متعددة, وانو يحتاج مقاييس معايير  دار أحكاـ أو إعطاء رأي, واعتمادايضا إص

ذلؾ تـ التوصؿ الى وجود خمسة انواع مف  وعف طريؽالى مجيود ويؤسس معنى لمموقؼ, 
) التفكير الإبداعي, التفكير الناقد, التفكير فوؽ التفكير يحتوييا التفكير المركب ىي : 

عدد مف  المعرفي, حؿ المشكلات, اتخاذ القرار ( وكؿ نوع مف ىذه الانواع يشتمؿ عمى
 ( 2005:25)قطامي وأميمة ,ميارات التفكير التي تميزه عف غيره.

في  لاسيمااىتـ كثير مف العمماء والمفكريف بشكؿ ممحوظ وواضح بموضوع التفكير, و       
النصؼ الثاني مف القرف العشريف عقد الثمانينيات, اذ تمثؿ ىذا الاىتماـ في الكثير مف نماذج 

ريبية والدراسات والبحوث والاتفاؽ بيف وجيات النظر الداعية لمنيوض بيذا التفكير والبرامج التد
المجاؿ الحيوي وتطويره, وذلؾ لمعمؿ بمبادئ التربية اليادفة بكؿ ابعادىا الى تنظيـ التفكير عند 
المتعمميف وتمكنيـ مف استثمار اقصى حد ممكف مف قدراتيـ وطاقاتيـ الإبداعية, لذ فاف الحضارة 

العممية التي ينظـ بيا العقؿ خبرات  ى آثار ىذا التفكير الذي يَعدة ىي خير دليؿ عمالانساني
دراؾ العلاقات)ابو جادو ونوفؿ   (. 25: 2007, الانساف بطريقة جديدة لحؿ المشكلات وا 

عمى  البعض منيا يركز, مختمفة و جوانب زوايا مف عدة وينظر التفكير الى حؿ المشكمة       
عمى الميارات والعمميات العقمية المركبة,  الآخر يركز البعضر الأساسية البسيطة, و عمميات التفكي

 (.206, 2008)العتوـ وآخروف, المعقدة أو
التفكير يمكف إجراء أي تغيير فعاؿ في حياتنا والوصوؿ الى حموؿ لمشكلاتنا  وعف طريؽ

نارة الطريؽ في رسـ مستقبمنا وخطواتنا, وبدونو نصبح كالجماد,  نستقبؿ ولا نرسؿ, ونتأثر ولا وا 
الرموز التي  عتمدوالتفكير لدى الانساف الذي كرمو الله سبحانو وتعالى, ىو نظاـ معرفي ي  نؤثر,

تعكس العمميات العقمية الداخمية, إما بتعبير مباشر أو تعبير رمزي, ومادة التفكير الأساسية ىي 
 ( .143:  2011المعاني والمفاىيـ والمدركات)يوسؼ, 

الوصوؿ لما يتطمع اليو في المستقبؿ, كذلؾ لموصوؿ إلى  عف طريؽ التفكير يحاوؿ الانساف و    
شيء لـ يصؿ اليو في حاضره أو في ماضيو, وعف طريؽ العمميات العقمية المكممة بعضيا لمبعض 
الآخر يحصؿ الإنساف عمى ما يحتاجو مف معمومات تساعده بالسيطرة عمى بيئتو, ومف المحكمات 
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الفرد لمحكـ عمى مدى نجاحو في التفاعؿ مع بيئتو ىي: القدرة عمى الإدراؾ  يدركيالتي يمكف اف ا
 ( 12: 2012السميـ, والقدرة عمى التذكر الدقيؽ والتفكير المثمر والعمؿ المناسب )العفوف ومنتيى, 

ي ويستدؿ التفكير نشاط عقمي يحدث في الدماغ وغير ممموس وغير مرئ بأفالقوؿ  يمكفو         
عمية مف خلاؿ السموؾ الظاىر الذي يقوـ بو الفرد في صورة كلاـ, او كتابة, او اشارات ورموز, 
أو حركات وأفعاؿ يعبر عنيا سموكياً , ويعني ذلؾ اف التفكير ىو طبع في الانساف يمارسو 

ثلاث مكونات كوف التفكير مف بمستويات مختمفة  منيا البسيط ومنيا المعقد في حياتو اليومية. ويت
  -ة ىي :رئيس

 مكونات معرفية تتمثؿ بالمعرفة الخاصة بمحتوى المادة أو الموقؼ . - أ

العمميات العقمية المعقدة مثؿ حؿ المشكلات والاقؿ تعقيدا مثؿ الملاحظة والمقارنة  - ب
 والتصنيؼ  ويضاؼ الييا عمميات التوجيو والتحكـ فوؽ المعرفية .

ة المتمثمة بالميوؿ والاتجاىات وما يرتبط بشخصية الاستعدادات والعوامؿ الشخصي  -ت
                  ( 38 – 37:  2015)عطية ,  الفرد ووضعو النفسي أو السيكولوجي .

إلى نشاط ذىني ومعرفي وتفاعمي وانتقائي, وقصدي موجو  ودوالتفكير عمميات داخمية تع
ي الفيـ وايجاد معنى, او اجابة عف نحو حؿ مسألة معينة, أو اتخاذ قرارٌ ما, أو اشباع رغبة ف

مف أشكاؿ السموؾ الإنساني, ويندرج ضمف أعمى مستويات  اً سؤاؿ معيف, إذف التفكير أعقد نوع
النشاط الذىني, وايضا يعد مف أىـ الخصائص التي تميز الإنساف عف غيره مف المخموقات, 

ف الحيواف بقدرتو عمى تحديد لمتفكير وتنظيمو أف, يتميز ع عتمادها عف طريؽواستطاع الانساف 
    (.104:  2016اليدؼ مف ممارستو)البدراف وضرغاـ, 

 Teaching thinking and teaching thinking skillsتعميـ التفكير وتعميـ ميارات التفكير  -5

 أوضح بشكؿ الأشياء رؤية يجعؿ الطمبة قادريف عمى  مستقؿ بشكؿ التفكير تعميـ وأف
 (Presseisen ,1988يرى ) و , ( Stenberg, 1987:254) دةجدي أفكار إلى والتوصؿ
 أفضؿ, نتائج الى يؤدي وىذا بدوره الدراسية, المادة مثؿ مثميا مستقمة كمادة التفكير تعميـ ضرورة
 مختمفة ميارات الأفراد عمى اكتساب يساعد خاصة وأنشطة استراتيجيات لو التفكير تعميـ ولكوف
 . (Presseisen ,1988 :7-8)المياديف مختمؼ في اليائمة تحويلاتوال المواقؼ مواجية في تساىـ
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في تطوير ميارات التفكير التي تنمو عف طريؽ التدريب والتماريف  اً اف لمتعميـ تأثير و 
        ( De bone , 1991 : 142) والتعمـ ولا تختمؼ عف أية ميارة اخرى في التعميـ .

معظـ الميتميف بالعممية التعميمية عمى أف التعميـ مف أجؿ التفكير أو تعمـ ميارات  اتفؽو 
التفكير ىو ىدؼ ميـ لمتربية, وعمى المدارس اف تسعى كؿ ما بوسعيا مف أجؿ توفير فرص 

أساسياً,  ميمة تطوير قدرة الطالب عمى التفكير ىدفاً تربوياً  كير لمطمبة, والكثير منيـ عدواالتف
 وعند صياغة الأىداؼ التعميمية فإنيـ يعبروف عف توقعاتيـ في تنمية استعدادات الطمبة حتى

 يكونوا قادريف عمى التعامؿ مع المشكلات الحياتية المعقدة في الحاضر وفي المستقبؿ
 (. 5: 1999)جرواف,                                                            

 والانتقاؿ لمتحويؿ القابمة الميارات وتطوير اللازـ والتصميـ الانتباه تركيز أف ديبونو ويذكر
 خلاليا مف وليس المنيج جنب إلى جنباً  التفكير تعمـ عف طريؽ إلا يحدث لف

  (.284 :2002 السرور,)                                                                     
ـ, أنو عمى كؿ مدرسة تطمح أف تعمـ التفكير وتعمؿ عمى تطوير القدرات يتضح مما تقد

العقمية الإبداعية عند طمبتيا, وأف تقوـ بتدريس موضوعات تثير العقؿ وتحفزه وتدربو عمى التفكير, 
وألا تتخذ محتوى ىذه المواد كحقائؽ ثابتة مسمـ بيا, وانما يكوف التفكير جوىرىا لاكتساب المعرفة 

 .( 19:  2005, مف ثـ توظيفيا ) السرورا, و وتنظيمي
وتمثؿ نشاطات التفكير المفتوحة مجالا ميماً لحث الطمبة عمى البحث واتاحة الفرصة عمى 

عمى توليد الطاقة مف وظيفة عقمية واحدة, والتركيز  اكثر اء اكثر مف اجابة صحيحة, واعتماداعط
ت الابداعية, كذلؾ توفر لممدرس الفرصة عمى الفكرية, وتييئة الفرص الحقيقية لمكشؼ عف الطاقا
 (.75:  2007مراعات الفروؽ الفردية بيف الطمبة )ابو جلالة , 

أف تعميـ التفكير يقوـ بإعداد الإنساف إعداداً صالحاً لمواجية ظروؼ الحياة العممية التي و 
لأفراد لتعمـ القدرة تتشابؾ فييا المصالح, وتجعمو قادراً عمى التوصؿ لحموؿ مناسبة, كذلؾ حاجة ا

عمى التحميؿ المنطقي واتخاذ القرار بشكؿ يتناسب مع كثرة المعمومات وتعقدىا, وتأىيؿ أبناء 
المجتمعات بميارات التفكير اثناء أداء المينة الصناعية وغير الصناعية حتى يتمكنوا مف اتقاف 

                                  (.  25:  2009, ) غانـعمميـ 
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فلابد مف تعمـ ميارات التفكير وممارستيا مف قبؿ الطمبة حتى يتقنيا, وكذلؾ عمى الطالب 
اف يتعمـ ويمارس ميارات وأساليب وقواعد وادوات التفكير بفاعمية كبيرة, واشار بعض الباحثيف عمى 

ية, اف يكوف تعميـ ميارات وعمميات التفكير بصورة مباشرة بصرؼ النظر عف محتوى المادة الدراس
اما البعض الآخر كاف رأييـ دمج ىذه الميارات والعمميات ضمف محتوى المادة الدراسية, وكذلؾ 

 (.95:  2012جزء مف مخطط الدروس التي يحضرىا المعمموف كؿ حسب اختصاصو) العفوف , 

 Developing thinking through mathematics   تنمية التفكير مف خلاؿ مادة الرياييات -6

اضيات بانيا شبكة مف البناء الفكري, تبنى الافكار بعضيا عمى بعض, اي اف تمتاز الري
الميارات غير منفصمة بؿ مترابطة معاً بعلاقات وقوانيف, واىـ عناصر التفكير الرياضي ىو القدرة 
عمى رؤية العلاقات التي تربط الافكار أو المفاىيـ, وكذلؾ تمييز الانماط واكتشافيا, ومف واجبات 

لرياضيات ىو تعريؼ الطمبة بالبنية المنطقية لمرياضيات, والابتعاد عف تعميميـ حفظ ا درسم
القوانيف والعلاقات الرياضية بصورة منفصمة بعضيا عف البعض الآخر, لاف ىذا الاسموب في 
تعميـ الرياضيات يجعؿ الطالب بعيدا عف الواقع المعاصر وغير مرتبط بالرياضيات وينظر الى 

 طريقة لحؿ المشكلات عقمياً وعمى الورؽ وفي الحياة الواقعيةى انيا عم الرياضيات
 (73-72:  2012)رياف ,                                                         

اف التفكير يعد مجموعة مف الميارات  والافكار يمكف اكتسابيا عف طريؽ نستخمص ما تقدـ م     
المناسبة لممدرس لممارستيا عند تدريس المحتوى المعرفي لممادة تييئة المواقؼ واتاحة الفرص 

وأف يقوـ بتدريس موضوعات تثير العقؿ وتحفزه وتدربو اكثر مف وظيفة عقمية,  اعتمادالمقررة و 
الاستراتيجيات والانشطة  عتمادبالتخطيط لمتفكير وا وف, مما يستدعي أف يقوـ المدرسعمى التفكير

 ة بتنمية التفكير عند صياغة الاىداؼ التعميمية . لتحقيؽ الأىداؼ المتعمق

 Creative thinking التفكير الإبداعر  -7

لمتفكير الابداعي عمى انو: عممية تحسس لممشكلات, وعممية نس ومايرز اتور  اشار
ادراكية تحدد مواطف الضعؼ والثغرات وعدـ الانسجاـ والنقص في المعمومات, وقياـ  الفرد بالبحث 

 عف طريؽبعد اف يتنبأ بيا, والرجوع الى صياغة الفرضيات وذلؾ لتوليد حموؿ جديدة عف الحموؿ 
 ( Torrance&Myers,1972: 25)توظيؼ المعطيات الموجودة, ومف ثـ عرض النتائج عمى الآخريف
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نات ويعد كذلؾ ايجاد الترابطات الجديدة ذات المعنى والبحث عف كثير مف الإمكا
 (26:  2002جر و كاروؿ , نفة, أي إمكانات موسعة ومفصمة ) تر المتنوعة وغير المألوف

( انو لا يوجد اختلاؼ بيف المصطمحات ) الإبداع, الإبتكار, 2002ف )الحيزاف , وقد بيَ 
 التوليد, البديع, المبدع, المبتكر, الحديث ....( وتعد مترادفات مف حيث الدلالة المغوية, وكذلؾ ليا

الذي يتمثؿ بالجدة والبداعة وانشاء الشيء الجديد, كما اف التفكير الابداعي ىو نفسو  والمعنى نفس
 .(20:  2002, , ولا يوجد فرؽ بينيما ) الحيزافالتفكير الابتكاري, والابتكار نفسو الابداع

غبةٌ قويةٌ في نشاط عقمي مركب وىادؼ توجيو ر بأنو (  2005 ويعبر عنو )جرواف,
التوصؿ إلى نواتج أصيمة غير معروفة مسبقاً, ويمتاز بالشمولية والتعقيد لأنو عف الحموؿ و  البحث

     (. 74:  2005يعتمد عمى عناصر معرفية وانفعالية متداخمة تشكؿ حالة ذىنية وحيدة ) جرواف, 
اف التفكير  (Nawiel & Simon & Show)يرى كؿ مف نويؿ, وسيموف, وشو و 

 د, كذلؾ أف حؿ المشكلات يعلمسموؾ الذي يظير في حؿ المشكلاتؿ الراقية الابداعي مف الاشكا
  -: الآتيةإبداعا اذا ما حقؽ توافقاً مع واحد او اكثر مف الشروط 

 لمجماعة .  ـأ دإنتاج التفكير يتمثؿ بالجدة والقيمة سواء لمفر  -1

 التفكير الذي يغير أو ينفي الأفكار المقبولة سمفاً. -2

توي عمى المثابرة والدافعية والاستمرارية العالية التي تظير بشكؿ التفكير الذي يح  -3
الذي تكمف فيو القدرة لتحقيؽ أمر معيف كما يذكر )سيد خير الله( و مستمر ومتقطع خلاؿ العمؿ, 

تخرج عف المألوؼ لدينا, وكذلؾ خارج  وحموؿَ  اً بأف التفكير الابداعي ىو العممية التي تنتج افكار 
المعمومات المتوفرة في البيئة, وذلؾ  ـ, سواء لممعمومات الخاصة لمفرد المفكر االاطار التقميدي

 ( .88:  2006بيدؼ ظيور الجديد مف الافكار )محمود , 
, أما ونفس ( اف الابتكار ىو مرادؼ للابداع ولو المعنى=760755 ,كما اكدت )ىلاؿ

او تعبير فني والجدة ىنا امر  يرى اف الابتكار ىو انتاج شيء جديد لحؿ مشكمةف الآخر البعض
نسبي, اي انو يعد جديداً لفرد لكنو معروؼ لدى الآخريف, اما الابداع فيو حالة خاصة مف 
الابتكار وذلؾ حيف يكوف الشيء جديداً عمى الفرد وعمى غيره, وكثيرا مف الباحثيف يجعموف الابتكار 

والنفسية التي تؤىؿ صاحبيا للاتياف بالجديد والابداع مترادفيف والعبرة مف ذلؾ وجود السمات العقمية 
ويتفؽ الباحث مع الرأي الاوؿ, أي اف الابداع ىو الابتكار, والتفكير  .  (<6850755)الكيلاني,

 الابداعي ىو التفكير الابتكاري ولا فرؽ بينيما.
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نو عممية ذىنية يتفاعؿ بيا المتعمـ مع بأعف التفكير الابداعي  (2009ويعبر )سعادة , 
المعمومات والخبرات التي يواجييا, مف اجؿ استيعاب عناصر الموقؼ بيدؼ الوصوؿ الى فيـ 
جديد وتحقيؽ حلا اصيلًا لمشكمتو, أو إكتشاؼ شيء جديد ذو قيمة لو ولممجتمع الذي ينتمي 

 (.261:  2009اليو)سعادة, 
ؿ لى اف الشخص المبدع ىو الذي يتمكف مف حفقد اشار ا  (Gardner)اما جاردنر

 مف ث َـالمسائؿ بصورة دائميو, ولو قدرة عمى تمييز الاسئمة الجيدة بطريقة غير متعارؼ عمييا, و 
الابداع يكوف في مجاؿ ما وليس في كؿ  , ويشير ايضا الى افقافية معينويصبح في دائرة ث

 ( .2010المجالات) نوفؿ وفريال : 
( خمسة مستويات 2012عند )العفوف و منتيى,  (Taylor , 1959)ووضع تايمور 

 للإبداع ىي : 
   الابداع التعبيريمستوى(Expressive) :- ويعد ضروريا  ,الاساسية للإبداعالمرحمة  ىو

 .  نوعية الإنتاج وة ػالأصال يتمتع بالاستقلالية وو الاخرى  لظيور المستويات 
  المنتج او التقني داعمستوى الاب (Technical / Productive):- راعة الى الب رويشي

ج العممي او الادبي وكذلؾ , ويتمثؿ بالإنتالتوصؿ الى نواتج مف الطراز الاوؿوالحداثة وا
 الفني. 

   داعمستوى الاب ( الاختراعيInventive :)-  تقديـ افكار ومعارؼ الاسياـ الجوىري في
 سابقا .  عممةؽ واساليب غير مستائطر  عتماد, وذلؾ عف طريؽ البراعة بااساسية جديدة

  ا داعتوى الابمس( لتجديديInnovative):- القدرة عمى اختراؽ مبادئ وقوانيف والاتياف
 بمنطمقات وافكار جديدة .

  تخيميال داعمستوى الاب (Imaginative):-  ىو الوصوؿ الى مبدأ او نظرية أو افتراض
 جديد كميا لذلؾ يعد مف اعمى مستويات الابداع واندرىا .

 (.125:  2012)العفوف ومنتيى ,                                                        

 Creative thinking Skills  ميارات التفكير الابداعر -8

( اف اكثر الباحثيف حددوا ميارات او مكونات التفكير الابداعي 2001, يذكر )الطيطي
 , الحساسية لممشكلات(الاساسية المتمثمة )بالطلاقة , المرونة , الأصالة , التوضيح او التفاصيؿ 

 (52:  2001, )الطيطي التي وصفيا تورانس
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 -ويمكف الاشارة الييا بالتفصيؿ كالآتي :
 

  Fluencyالطلاقة  -1

ار تتمثؿ بقدرة الفرد وفي مدة زمنية محددة عمى اعطاء اكبر عدد ممكف مف الأفك
حرة او مفتوحة, كذلؾ , أو مفيوـ معيف أو حالة معينة, نيايتيا والبدائؿ والمقترحات حوؿ موقؼ

الفرد المخزوف المعرفي لديو عندما يحتاجو, لذلؾ تتمثؿ الطلاقة بالسرعة عمى  سترجاعا
 استدعاء العديد مف الافكار لأشياء معينة, لذلؾ تتمثؿ بالجانب الكمي للإبداع 

 (256:  2004, عتوـ) ال                                                       
  -( اف لمطلاقة خمسة انواع ىي :2006) محمود ,  ويشير

: قدرة الفرد عمى الرسـ السريع لعدد مف الامثمة واضافة التفاصيؿ عند طلاقة الاشكاؿ  - أ
 الاستجابة لمثير بصري .

ات والكممات وذلؾ ضمف شروط القصد منيا انتاج المترادفطلاقة الرموز أو الألفاظ :   - ب
 .كممات التي تبدأ  بحرؼ أو تنتيي بكممة معينة ,  مثاؿ عمى ذلؾ توليد المعينة

انتاج اكبر عمى اف يكوف المتعمـ قادراً طلاقة المعانر والأفكار ) الطلاقة الفكرية ( :  - ت
 عدد ممكف مف الافكار التي ليا علاقة بموقؼ معيف بعد ادراؾ المتعمـ لذلؾ الموقؼ .

تكويف ـ المترابط والمتصؿ, اي التفكير السريع في تكويف الكلاالطلاقة التعبيرية :   - ث
 وصياغة التراكيب المغوية المميزة .العبارات والجمؿ بشروط محددة 

انتاج اكبر عدد مف الألفاظ التي تتوافر فيو الشروط التداعر أو الطلاقة الارتباطية :   - ج
                                                     .مف حيث المعنى 

 .(  94:  2006, )محمود                                                       

  Flexibilityالمرونة  -2

يقوـ  إذ, مع تغيير الموقؼ الذي يتواجد فيوقدرة الفرد عمى تغيير حالتو الذىنية تزامناً 
, لذلؾ فأف الفرد لو قدرة عمى المرونة لا تنتمي لفئة واحدةالتي بإصدار العديد مف الاستجابات 

 -تتيح لو التنوع بالافكار والاستجابات المحتممة . وتتسـ المرونة بنوعيف ىما:
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تقميدية لممواقؼ أو المشكلات الجديدة مف خلاؿ الغير ايجاد الحموؿ  -مرونة تكيفية : - أ
, كوف الفرد يجري رد عمى تغيير طريقة التفكير لديو, وسميت ) تكيفية او توافقية (قدرة الف
 وايجاد الحموؿ المناسبة التي تتوافؽ مع الموقؼ او المشكمة . في تفكيره  تعديلاً 

قدرة  عف طريؽ, الاستجابات لا تنتمي لفئة واحدة اعطاء عدد مف -مرونة تمقائية : - ب
 ( . 96:  2011, )غانـ بيسر وسيولة الفرد عمى تغيير تفكيره باتجاىات مختمفة 

                                                                       
 Originalityالإصالة  -3

انيا تتمثؿ بتعدد  إذتعد الاصالة اكثر الميارات  ارتباطاً بالإبداع والتفكير الابداعي , 
ومتفرداً , لذلؾ تعد الاصالة بالفكرة الجديدة  اً وتنوع الحموؿ والمتضمنة في كوف الشيء جديد

بأف الاصالة  (Guilford), بينما يرى جيمفورد فكار الشائعة والحموؿ التقميديةولا تخضع للأ
اني فاف الاصالة تكوف , أي انو عندما يحدث تغيير في المعالمرونة الكيفية لممادة المفظية ىي

  . (204:  2004, جديدة وماىرة وغير مألوفة  )رياف, وتكوف الافكار ىنا موجودة
 

  Sensitivity to problemsاللاساسية لممشكلات  -4

د وعي الفرد بالمشكمة والاحساس بيا, أي قدرتو عمى رؤية المشكلات , وتحدي يقصد بيا
او يتولد عنيا  عتمادىاا يمكف اف يحصؿ عمى ام, والتوقع مجوانب النقص في الاشياء والنظـ

مف مشكلات, وتقاس بعدد المشكلات التي يمكف لمفرد اف يكتشفيا في الموقؼ او الموضوع 
 .(42:  2006, ي) لافالمثار في زمف معيف 

                                                                
 Elaborationالتفاصيؿ او الايافة   -5

يرى و , فرة عندهواقؼ المتو تتمثؿ بقدرة الفرد عمى اضافة التفاصيؿ الجديدة للأفكار والم
, ر ومكونات الاشياءبيا اضافة عناصاف ىذه القدرة الابداعية يقصد  (Guilford)جيمفورد 

اي توسيع المخططات التي تقدَـ لو لذلؾ تعد ىذه الخاصية مف قدرات التفكير التباعدي التي 
, او موضوع صة, مثلًا توسيع فكرة ممخد استجابات مف المعمومات المعطاةتتطمب تولي

 . ( 32:  2012)أبو جادو ,  غامض
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  The stages of the creative processمرالاؿ العممية الابداعية -9

العممية الاتجاىات المختمفة لكثير مف الباحثيف عف تعبير) ( الى2008ينظر )جرواف,      
أو مراحؿ تختمؼ مف  الاتجاه التقميدي وصؼ ىذه العممية بمجموعة خطوات لأف,  (الابداعية 

ميؿ الذي , ومف أكثر التحميلات انتشارا في الادب التربوي حوؿ الابداع ىو التحباحث الى آخر
  -مراحؿ : نقسـ العممية الابداعية عمى اربع, وبموجبو ت(Wallas , 1926)    والسقدمو 
ف يجتاز مرحمة , لابد ااف يصؿ الى تحقيؽ اختراؽ ابداعي : كؿ فرد يريد مرلامة الإعداد  (1

 , وتتطمب ىذه المرحمة خطوتيف في غاية الاىمية ىما :اعداد وتحضير صعبة

 مة التي يتطمب حميا اختراقا ابداعيا بصورة واضحة ومحددة.اف يتعرؼ عمى المشك - أ

, وقد تكوف ىذه المعمومات غير ات اللازمة حوؿ المشكمة وتنظيمياجمع المعموم - ب
 متوفرة في المخزوف المعرفي لمفرد .

الفرد صياغة استنتاجات أولية عامة مف المعمومات التي يحصؿ عمييا  مفلذلؾ يتطمب       
وفيؽ بيف دقة التعميـ وموضوعيتو وبيف دائرة البحث التمييدي , ومراعات التوفحصيا بتوسيع 

, لما ليا اىمية في اكتساب معمومات ىامة لصياغة الفرضيات الجديدة الجانب الاقتصادي والعممي
 . (92:  2008وتجاوز الاستنتاجات المألوفة لتفسير المشكمة )جرواف , 

, ولا ينتبو المبدع الى المشكمة رحمة تريث وانتظارتعد ممرلامة الالاتياف أو الاختمار :  (2
شوائب التي ليس ليا صمة يتخمص العقؿ مف كثير مف ال إذ, كموف دمرحمةتباىاً جدياً, وتعان

, وىذا الشعور, وفي ىذه المرحمة ايضا تأتي الفكرة بيف حيف وآخر عمى سطح بالمشكمة
, والبعض مف عمماء النفس غايتو يرى الفرد نفسو متقدما نحو إذالشعور ىو شعور غامض 

 يذكروف اف المشكمة في ىذه الفترة تكوف تحت تأثير عمميات لا شعورية

 . (124-123:  2012)عبد العاؿ ,  

يتـ في ىذه المرحمة  إذ, ة الابداعية او الالحاح الابداعيىي المحظالاشراؽ او الالياـ :  (3
, اي اف ىذه المعمومات والخبرات ظير فجأةالقوانيف العامة التي ت انتاج الكثير والجديد مف

, وتركيا لوقت المرحمة التمسؾ بالفكرة الجديدة , وتضمف ىذهتخطيطنظمت بصورة تمقائية دوف 
 .(203-202: 2004) قطامي, آخر
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, ويقوـ الفرد ىنا باختبار راحؿ العممية الابداعيةمرحمة مف موىي آخر  مرلامة التلاقؽ : (4
, وىي ايضا الافكار التي حصؿ عمييا لمتقويـ يعرض جميعلنظر فييا, و كرة الجديدة, واعادة االف

                         . ( 23:  2009شواىيف وآخروف, )مرحمة التجريب لمفكرة الجديدة المبدعة 
 Creative thinking in mathematicsالتفكير الابداعر فر الرياييات  -10

 انتاجالى  تؤدي التفكير الابداعي لميارات رالمباش التعميـ إف (Ristow,1988)  يشير  

 Ristow,1988:20)) ميارة. يتمتعوف باكثر مف بدعيفم مفكريف
التفكير الابداعي في الرياضيات قدرة المتعمـ عمى انتاج علاقات متنوعة وجديدة  ديعو 

ي ضوء وحموؿ مختمفة لممشكلات الرياضية بطريقة غير مألوفة سابقاً وتتعدى الحموؿ المعروفة ف
يكوف ىناؾ  لا, بشرط انقطة تحوؿ الى القدرات الابداعية, والتي تمثؿ المعرفة والخبرات الرياضية

 . ( 26:  2002اتفاؽ مسبؽ عمى محكات الصواب والخطأ )ابو عميرة , 
تعمـ الرياضيات ىو قدرة الطالب وسموكو لتوليد افكار ومعمومات كما اف الابداع في تعميـ و 

الحداثة والاصالة وذات قيمة مفيدة عمى الاقؿ بالنسبة لو ومف وجية نظره, وعمى رياضية تتميز ب
المعمـ اف ينظر الى كؿ طالب قابؿ لاف يكوف مبدعا, ولو قناعة بأف الابداع لا يتوقؼ عمى 
مجموعة محددة مف الطمبة,  اذ اف تنمية الابداع تبدأ مف تشجيع الطمبة عمى توليد ما لدييـ مف 

 انشطة مبدعة, وىذه الانشطة الابداعية تنتج عف ميميـ لمتفكير والسموؾ ابداعياً  فيدماج افكار والان
 .  (285:  2004)عبيد ,                                                            

, فيناؾ البنية الاستدلالية ية التي تساعد عمى تنمية الابداعوالرياضيات مف المواد الدراس
يات المتكونة مف )البنية الاستقرائية والبنية الاستنباطية( التي تعمؿ عمى تنظيـ محتوى لمرياض

الكتاب المدرسي مف الكؿ الى الاجزاء ومف الاجزاء الى الكؿ, لذلؾ يتوجب عمى الطالب التدريب 
 عمى ادراؾ العلاقات بيف عناصر ىذه المشكلات والمواقؼ والتخطيط ليا واكتساب المعرفة والفيـ

 الى حميا, وىذا بدوره يسيـ في تنمية قدرات التفكير لدى الطالب ويكتسب الموضوعية افيؤدي فالذي
ـ مناىج الرياضيات بأسموب يحث عمى انطلاؽ اف تصمفي التفكير والحكـ عمى الاشياء, وينبغي 
ثارة الدافعية لدييـ نحو التجديد والابداأفكار الطمبة, ويتحدى قدراتيـ الابداعية ع, واحتراـ افكار , وا 

تنمية  الاسياـ في الى واتاحة الفرصة لإظيار ابداعاتيـ, مما يؤدي بمنياج الرياضيات مبةالط
 (.33-32:  2011)الخفاجي, القدرة الابداعية
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 ماضي,كما ورد في )  (Stkith)و ستكث (High Look)ويتفؽ كؿ مف ىاي لوؾ         
والتغمب عمى الجمود ىو الخروج مف نمطية التفكير  يات( عمى اف جوىر الابداع في الرياض2011

في الرياضيات وانتاج الافكار الجديدة,  وكذلؾ الابداع في الرياضيات الذي يتضمف اكتشاؼ 
نماذج جديدة وعلاقات بيف الافكار الرياضية, وتكويف تطبيقات جديدة ليا, ويؤكد فايز عمى انو 

عف طريؽ تعميـ مادة الرياضيات وبالخصوص عند حؿ يجب العمؿ عمى تنمية الابداع لدى الطمبة 
, والتركيز عمى التطبيقات الغير ة وبطرائؽ متعددةالمسائؿ الرياضية التي تحتمؿ اجابات متعدد

 . (130:  2011,  ماضينمطية والمسائؿ ذات الطبيعة البحثية )
ا, لذلؾ نرى الابداع فييا, الذي يعد مصدراً في نموى عف طريؽتتطور الرياضيات كميا و 

في  أـ نفسياالى يومنا ىذا اف ابداع عمماء الرياضيات مازاؿ غير مكتشؼ سواء في الرياضيات 
تدريسيا, وتبيف ايضاً بأف التفاعؿ الاجتماعي والحدس والاستدلاؿ والتخيؿ والبرىاف ىي سمات 

 (.11:  2014مشتركة للإبداع في الرياضيات)بياراث , 
وسطاً لتنمية التفكير الابداعي والابداع نظراً لطبيعتو التركيبية  الرياضيات عَدولذلؾ يمكف 

طي , وبنيتيا الاستدلالية تعنفسيا ممعمومات المعطاةة منطقية لالتي تسمح باستنتاج اكثر مف نتيج
, كما اف دراسة الرياضيات تعود الطالب عمى النقد الموضوعي بعض المرونة في تنظيـ المحتوى

                       . (57:  2016)الأسمر , الطالب القدرات الاساسية لمعممية الابداعية  يكسبلمموقؼ, وىذا 

 دور معمـ الرياييات فر تنمية التفكير الابداعر  -11

دور كبير في بناء بيئة تعميـ وتعمـ لتنمية الابداع الرياضي ويتحمؿ  لممعمـ       
راسي وتكويف ما يسمى بالصؼ الابداعي, الصؼ الد مبةالمسؤولية التامة عف الابداع لدى ط

معمـ الرياضيات مبدعاً فيرى فيورزيج وروبرت اء الباحثيف في مسألة كيؼ يكوف وتباينت آر 
Feurzeig and Roberts) اف المعمـ المبدع في الرياضيات ىو الذي يقدـ افكاراً رياضية عف )

لحؿ ىذه المشكلات, كذلؾ ي تتضمف تطورات الت مبةطريؽ اعطاء المشكلات الرياضية لمط
قي ليا وىو ما وا  بموقؼ او مشكمة رياضية محددة ويطوروف الحؿ المنطاعطائيـ الفرصة اف يبد

فيروف اف  (Upitis Phillips and Higginson)ىيجنسوف يشابو حؿ المشكلات, أما أبتيس و 
اتيـ الخاصة دو تفسير واعطائيـ الفرصة ليب مبةالمعمـ المبدع ىو الذي ينظـ بيئة التعمـ لدى الط

راتيـ عمى اف يكيفوا تفسي مبتوتشجيعو لط عف طريؽ, ويظير ابداع المعمـ ىنا لفكرة رياضية اساسية
 , ويعتمد ىذا الابداع عمى كتابات الطالب وتفسيراتو الرياضيةواساليبيـ في المياـ الرياضية

  .(266:  2007ويدا , )السعيد وى                                                  
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, ويعتمد اح البرنامج المعد لتعميـ التفكيرفي انج إذ يعتبر المدرس او المعمـ العامؿ الرئيس     
تساعد عمى خمؽ مناخ أف تطبيقو عمى ممارسات المدرس مع الطمبة داخؿ الصؼ التي مف شأنيا 

 (27:  2009ابراىيـ , مثير لمتفكير)
ميارات التفكير الابداعي, اعطاء الفرصة لممعمميف لممارسة دورىـ  مف مبررات تعميـو            

باكثر فاعمية وأىمية مف دور الممقف والخبير, كذلؾ دوره في الموقؼ الصفي, ولمتفكير الابداعي 
والمساىمة في إعداد الطمبة لممارسة الحياة بأقؿ زيادة إقباؿ الطمبة عمى التعميـ,  فيالدور الكبير 

اء, كذلؾ حؿ المشكلات والقدرة عمى تقويـ التفكير لمحصوؿ عمى الحقائؽ وتحديد قدر مف الاخط
الدقة في الحكـ, ويشجع الطمبة عمى تطوير نمط التعمـ الخاص بيـ, وتنمية القدرة عمى التمييز بيف 

دوره في التحميؿ المنطقي واتخاذ القرار لكثرة  فضلًا عف المعمومات اليائمة التي يحصؿ عمييا, 
                                                                                                       (.82-81:  2013, )آؿ عزيز عمومات وتعقدىاالم

المشاركات  عف طريؽويمكف العثور عمى خبرة المعمميف في تصميـ الصؼ الابداعي  
مختمؼ الطمبة, والحفاظ عمى المعمميف والمدرسيف اثناء اليومية والانشطة الصفية التي يقوـ بيا مع 

الاستفادة منيا عند تصميـ الخدمة لكونيـ يمتمكوف مصادر غنية بالمعرفة العممية مف اجؿ 
يعتمد عمى الحفظ والتمقيف لابد اف  لذي, ومف اجؿ تغيير الواقع التعميمي التربوي لمطمبة واالدروس

روتينية منيا المختبرات مع الغير عمى توفير الوسائؿ  ختصةيقوـ المدرس وبمساعدة الجيات الم
الاستراتيجيات اللازمة لتنمية القدرات العقمية لمطمبة لحؿ المشكلات التي يتعرضوا ليا,  عتمادا

انشاء  عف طريقياوكثير مف المدرسيف لديو القدرة والتفكير عمى تصميـ الدرس بصورة يستطيع 
 . & Brother , 2015 : 87)  (Ling Koh  وتطوير التفكير لدى طمبتيـ

  علاقة التفكير الابداعر بالمنيج -12

تتطمب مناىج الرياضيات البدء بالكميات والعموميات لما تتمتع بو مف مرونة وشمولية تتيح 
الفرصة لمفرد بادراؾ اكبر عدد مف العلاقات )طلاقة( , وتتميز بالتنوع )مرونة( والجدة )الاصالة( , 

مى كيفية تنظيـ محتوى منياج الرياضيات وفؽ اساليب تنظيـ المحتوى التي توصي وىذا يعتمد ع
بيا نظريات التعمـ ووفؽ نظرة معينة لكيفية حدوث التعمـ, ومف افضؿ الاساليب في تنمية الابداع 
في الرياضيات لدى المتعمـ ىو الاسموب الذي قاـ بو أوزبؿ في تنظيـ محتوى الرياضيات, اذ 

المحتوى مبتدأً مف أكثر الافكار عمومية وشمولية الى الافكار والمفاىيـ الأقؿ في يوصي بتنظيـ 
عموميتيا وشموليتيا وىذا يسمح لممتعمـ بتكويف علاقات ىي جوىر العممية الابداعية, أما الولايات 
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المتحدة الامريكية اتبعت طريقة اخرى في تنمية الابداع الرياضي لطلابيا عف طريؽ المؤتمرات 
 80اذ تجمع الطمبة المتفوقيف في اكثر مف  (IMO , 2002)ولمبية الدولية في الرياضيات  الا

دولة, وطرحت اسئمة تنافسية بينيـ تحتوى عمى المشكلات الرياضية معقدة اتي تتحدى معظـ 
عمماء الرياضيات , وتعتمد عمى المعرفة الرياضية السابقة والنجاح في حؿ ىذه المشكلات يتطمب 

غير عادي , وتطرح ىذه المشكلات الرياضية التي تخص الثمانيف دولة عمى الطلاب في ابداع 
الاولمبياد حيث استطاع الكثير مف الطلاب حؿ المشكلات المشار الييا وفي النياية تجمع 
المشكلات الرياضية المعقدة والحديثة وتكوف اساساً لوضع الاولويات لمناىج الرياضيات المدرسية 

 . (261:  2007)السعيد وىويدا ,  الولايات المتحدة الامريكية في النواة المقبمةلمفائقيف ب
                                                    

   علاقة القدرة الريايية بالابداع -13

( الى اف الابداع في الرياضيات القدرة عمى تطوير 2003اشار بعض الباحثيف عند )السعيد      
حموؿ فريدة غير تقميدية وقدرة العقؿ عمى تكويف علاقات رياضية جديدة ومتنوعة ذات أو تنمية 

( اف الابداع الرياضي ىو مفتاح لمفيـ Lynchفائدة كبيرة لحؿ المشكلات الرياضية, واكد لينتش )
والادراؾ, واشار ايضاً )محمود منسي( الابداع لا يقتصر عمى التجريد والتعميـ فقط وانما يشتمؿ 

ى انتاج افكار رياضية واكتشاؼ نظريات وتركيبات جديدة, في حيف وضح ولياـ ىيجنسوف عم
(William Higginson)  بوجود اربعة مفاىيـ للابداع في الرياضيات يمتمكيا مدرس الرياضيات

 وىي:
محاولة مدرس الرياضيات اف يقدـ المناىج بطرائؽ مختمفة وغريبة وابداعية المفيوـ الاوؿ: 

 قدراتو الرياضية .باعتماد 
 بناء تجسيدي أي يقدـ المدرس افكار رياضية تخرج مف بناء الاشياء المادية.  المفيوـ الثانر :

بناء رمزي يحاوؿ فيو مدرس الرياضيات تقديـ الافكار الرياضية عف طريؽ  المفيوـ الثالث :
 لمشكلات الرياضية.نمو نظـ الرمز وىو اعمى مف مرحمة التجسيد ويتلاءـ ىذا المفيوـ مع حؿ ا

الابداع لمتفوؽ اي اف مدرس الرياضيات  يحاوؿ تنظيـ بيئتو التعميمية داخؿ  المفيوـ الرابع:
 الصؼ لإتاحة الفرصة لطمبتو اعطاء تفسيراتيـ الخاصة لفكرة رياضية اساسية.
 (106 – 101:  2003)السعيد , 
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تتسـ بالصبغة الابداعية, و ذكر  وتعد القدرة الرياضية مف القدرات العقمية التي          
)ىادامارد( الفرؽ بيف الفرد الذي ينجح في معالجة مسائؿ رياضية في الجبر أو اليندسة أو غيرىا 
مف الفروع الرياضية المختمفة وبيف المبدع او المخترع في الدرجة فقط, وليس فرقاً في نوعية 

مـ النفس عختصيف والعمماء في اىتـ عدد كبير مف الم(, كما 62:  2007التفكير)معوض, 
موضوع القدرة الابداعية وىذا الاىتماـ المتزايد سببو الرجوع الى التطورات الحديثة الذي بوالتربية 

يشيدىا عمـ النفس والتربية مف جية, والتقدـ العممي والتكنولوجي مف جية اخرى, كذلؾ توجو 
طة اترتيبيا مف السنوات المبكرة لمفرد بوسالعمماء الى دراسة الابداع كقدرة عقمية نامية, يمكف 

ؽ عممية تساعد عمى انتقاء الافراد الذيف يتميزوف بيذه القدرة لتوقير المناخ البيئي ائالاختبارات وطر 
 .(261-260: 2010والتربوي لنموىا نمواً سميماً)غباري وخالد, 

ممواقؼ لفي التفكير  الفرد اساليبومكونات القدرة الرياضية ليست عوامؿ منفصمة عف      
المعرفة المتعممة, وتساعد عمى  عف طريقياؽ التي تبنى ائالرياضية وانما ىي وصؼ لمطر 

ؽ رياضية مختمفة لحؿ المشكلات غير ائطر  عتمادالقدرة عمى ا فضلًا عفالاكتشاؼ والتخميف 
 الروتينية واف المعرفة الرياضية تتضمف اكثر مف الألفة بالأعداد والحساب

 ( 30:  2015)الكبيسي ومدركة ,                                                           
       

 المؤشرات المستخمصة مف الخمفية النظرية  -14
قدرة عقمية مركبة مف قدرات اساسية )الحسابية , الجبرية , اليندسية( وكؿ القدرة الرياضية   -1

  قدرة منيا ليا قدرات اولية بسيطة.

 ية القدرة الرياضية لدى المدرسيف عف طريؽ التدريب والممارسة.يمكف تنم -2

 تتعمؽ القدرة الرياضية بالتفكير الرياضي والفيـ السميـ لممسألة الرياضية. -3

يوجد ارتباط بيف القدرات الاساسية الثلاثة, إذ يستطيع الفرد حؿ مشكمة رياضية عددية عف  -4
 مكانيةلاترتبط بالادراؾ المكاني والعلاقات  ةاليندسيالقدرة ؽ الرموز أو الحروؼ, كذلؾ ائطر 

 المختمفة.

 ترتبط القدرات الرياضية بالذكاء العاـ. -5

التفكير الابداعي عممية ذىنية تتطور عف طريؽ التدريب والمراف لكي يصؿ الطالب الى نتائج  -6
 مثمرة.
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 يمكف تنمية الابداع اذا توفر المعمـ المبدع المؤمف بثقافة الإبداع. -7

 ولاولياء الامور في تنمية الابداع.  كبير لمبيئة والمدْرَسة ىناؾ دور -8

اكتساب ميارات التفكير وىذا يؤدي  طابعف طريؽ تطبيؽ المواقؼ والفرص المناسبة يمكف لم -9
الى قياـ المدرسوف بالتخطيط ليا, واعدادىا واعتمادىا ىدفاً ووسيمة لتحقيؽ الاىداؼ المتعمقة بتنمية 

 التفكير.

ف والدارسيف اتفقوا عمى اىمية التفكير الابداعي وتنميتو لدى الطمبة لانو ىدفاً أغمب الباحثي -10
اساسياً تسعى المؤسسات التربوية لتحقيقو وانو يتضمف خمس ميارات ىي) الطلاقة والمرونة 

 والاصالة والحساسية لممشكلات والتفاصيؿ او الاضافة( .

 بداع لدى الطمبة.الرياضيات مف المواد الدراسية التي تنمي الا تعد -11

 التنوع بطرائؽ التدريس مف أجؿ التعامؿ مع الفروؽ الفردية بيف الطمبة.  -12

 ثانياً :الدراسات السابقة
 الملاور الأوؿ : الدراسات التر تناولت القدرة الريايية 

 :( (Cansia, 1962 دراسة -2

 "القدرة الريايية وعلاقتيا بالمنطؽ واستخداـ الرموز"
 الرياضية القدرة علاقة معرفة الى لولايات المتحدة الامريكية وىدفتاجريت الدراسة في ا 

 .الرموز عتمادوا بالاستدلاؿ
 (:1993دراسة القباطر ) -2

فر الرياييات لدد طمبة الثانوية وما  "القدرة الريايية وعلاقتيا بالتفكير المنطقر والتلاصيؿ
 " بعدىا

رياضية وعلاقتيا بالتفكير المنطقي مف جية, ىدفت الدراسة الى معرفة النمو الحاصؿ في القدرة ال
والتحصيؿ في الرياضيات مف جية اخرى لطمبة المرحمة الثانوية وما بعدىا واجريت الدراسة في 

 الاردف .

 ( :2001دراسة الفيصؿ)  -3
 "اليمنية الجميورية فر الثانوية طلاب لدد الرياييات فر بالتلاصيؿ وعلاقتيا الريايية "القدرة

العلاقة بيف القدرة الرياضية والتحصيؿ في الرياضيات لدى  معرفة ىدفياسة في اليمف و أجريت الدرا
 .طمبة الصؼ الثالث الثانوي العممي في الجميورية اليمنية 
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 (: 2011دراسة فريح ) -4
 " المعمميف إعداد معاىد طمبة لدد الريايية "القدرة

داد المعمميف بحسب متغير الجنس, ىدفت الدراسة لمعرفة القدرة الرياضية لدى طمبة معاىد اع
 , اجريت الدراسة في العراؽلاقة بيف مكونات القدرة الرياضيةكذلؾ الع

 (:2012دراسة التميمر )  -5
 "اليندسر وتفكيرىـ المتوسطة المرلامة طلاب لدد الريايية القدرة بيف العلاقة"
رياضية والتفكير اليندسي لدى تـ اجراء الدراسة في العراؽ ىدفيا الكشؼ عف العلاقة بيف القدرة ال 

 طلاب الصؼ الثالث المتوسط.
 (:2015دراسة الموح )  -6

 بغزة" الأساسر العاشر الصؼ طالبات لدد الريايية القدرة تنمية فر البديؿ التقويـ توظيؼ أثر

اليدؼ مف الدراسة ىو الكشؼ عف أثر توظيؼ التقويـ البديؿ في تنمية القدرة الرياضية لدى طمبة 
 .( يبيف بعض تفاصيؿ ىذه الدراسات1والجدوؿ )  لعاشر الاساسي بغزة.الصؼ ا
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 جوانب الاتفاؽ والاختلاؼ بيف الدراسات السابقة
(, فوجد اف ىناؾ بعض  1اطمع الباحث عمى الدراسات السابقة الموضحة في الجدوؿ ) 

 : تيجوانب الاتفاؽ او الاختلاؼ بينيا , في الاجراءات أو النتائج وعمى النحو الآ
 فر الدراسة  عتمدنوع المنيج الم -1

اللوح , جميع الدراسات وصفية تبحث عف العلاقة بيف متغيريف او اكثر باستثناء  دراسة )    

كاف ىناؾ اثر لممتغيرات المستقمة عمى المتغير  إذفمسطيف كانت دراسات تجريبية ( فً 2.15
 التابع )القدرة الرياضية(.

 المادة وىي الرياضيات .  عمى نوعلدراسات السابقة اتفقت جميع ا نوع المادة : -2
 المرلامة الدراسية : -3

( 1993تناولت )دراسة القباطي  إذاختمفت الدراسات السابقة مف ناحية المرحمة الدراسية      
( فتناولت مرحمة 2001مرحمة الثانوية )الاوؿ ثانوي( ومرحمة الجامعة, اما دراسة )الفيصؿ , 

كؿ  دراسة كانت ( التي تناولت معاىد اعداد المعمميف , في حيف2011)فريح ,الثانوية , ودراسة 
أخيراً دراسة )الموح , , المتوسطةفحددت مرحمة  ( (Cansia, 1962 و (2012)التميمي ,  مف

 الرابع الاعدادي.( تناولت الصؼ 2015
 جنس العينة: -4

  ( (Cansia, 1962 ( و2011( و)فريح,2001( و)الفيصؿ, 1993اتفقت دراسات )القباطي ,    
عمى الذكور  ( اقتصرت2012)التميمي, تمطة )الذكور والاناث( اما دراسةكانت مخ إذبجنس العينة 

 . ( فأقتصرت عمى الاناث فقط2015, دراسة )الموحو 
 لاجـ العينة: -5

, اذ كانت دراسة )الموح ,  عينة الدراسةوجد تفاوت بيف الدراسات السابقة مف حيث حجـ     
( لانيا بحوث 150( , اما الدراسات الخمسة الاخرى فكانت عينتيا أكثر مف )78( عينتيا )2015

 وصفية تحتاج الى عينات كبيرة بخلاؼ المنيج التجريبي .
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 الملاور الثانر: الدراسات التر تناولت التفكير الابداعر
 (3003دراسة) المعيوؼ , -1

 لمادة الطمبة تلاصيؿ فر علاجية تقنية باللااسو  عماؿباست التعمـ اتقاف ستراتيجيةا "أثر
 "الابداعر وتفكيرىـ الرياييات

الحاسوب تقنية علاجية  عماؿاجريت في العراؽ واستيدفت معرفة اثر استراتيجية اتقاف التعمـ باست 
  في تحصيؿ الطمبة لمادة الرياضيات وتفكيرىـ الابداعي

  (Eric,2009)دراسة اريؾ  -2
 مة المتوسطة فر البلاث عف الابداع الرياير""تلاديد امكانات طلاب المرلا

اجريت الدراسة في امريكا واستيدفت التعرؼ عمى مؤشرات القدرات الابداعية والاتجاه نحو 
  الرياضيات لدى طمبة المرحمة المتوسطة

 (2012دراسة )الفتلاوي ,  -3
 " سّاسيةالأ التربيّة كمية طمبة لدد الرياير   بالتلاصيؿ   وعلاقتو   الإبداعر "التفكير

قسـ الرياضيات  –ىدفت الدراسة الى قياس التفكير الابداعي لدى طمبة كمية التربية الاساسية  
 واجريت الدراسة في العراؽ. 0 وعلاقتو بالتحصيؿ الرياضي لدييـ

 (3002دراسة )أبو عطا ,  -4

تلاميذ "أثر توظيف دورة التعلم في تدريس الرياضيات لتنمية مهارات التفكير الابداعي لدى 

 "الصف التاسع الاساسي بمحافظات غزة

ىدفيا تقصي أثر تدريس الرياضيات عف طريؽ توظيؼ دورة التعمـ في تنمية ميارات التفكير 
  الابداعي لطمبة الصؼ التاسع الاساسي بالمدارس الخاصة في محافظات غزة.

 (3004دراسة )جودة ,  -5

 بعػض تنميػة فػر الػتعمـ لأبعػاد مػارزانو ذجنمػو  يػو  فر الويب صفلاات الى قائـ برنامج "فاعمية
 تبوؾ" بجامعة الرياييات قسـ طالبات لدد والتلاصيؿ الابداعر التفكير ميارات

اجريػػت الدراسػػة فػػي السػػعودية وىػػدفت الدراسػػة الػػى التعػػرؼ عمػػى فاعميػػة برنػػامج قػػائـ الػػى صػػفحات  
لتفكيػر الابػداعي والتحصػيؿ الويب في ضوء نموذج مارزانو لأبعاد الػتعمـ فػي تنميػة بعػض ميػارات ا

 لدى طالبات قسـ الرياضيات بجامعة تبوؾ.
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 (2016دراسة )عبد الله ,  -6

فاعلية استتراتييية الاحتداا المتناةضتة علتت التحصتيت والتفكيتر الابتكتارل لتدى الصتف الثتاني  "

 "متوسط في مادة الرياضيات وتذوق يماليتها
ى فاعميػػة اسػػتراتيجية الأحػػداث المتناقضػػة عمػػى اجريػػت الدراسػػة فػػي العػػراؽ وىػػدفت الػػى التعػػرؼ عمػػ

( يبػػػيف بعػػػض 2التحصػػػيؿ والتفكيػػػر الابتكػػػاري لػػػدى طالبػػػات الصػػػؼ الثػػػاني المتوسػػػط . والجػػػدوؿ )
 تفاصيؿ ىذه الدراسات
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 جوانب الاتفاؽ والاختلاؼ بيف الدراسات السابقة
(, وجد 2في الجدوؿ )  الدراسات السابقة  التي تناولت التفكير الابداعي والموضحة مف ملاحظة

 : تيالنتائج وعمى النحو الآو بينيا , في الاجراءات فيما اف ىناؾ بعض جوانب الاتفاؽ والاختلاؼ 
 فر الدراسة  عتمدنوع المنيج الم -1

 (2002)المعيوؼ , تشابيت اربع دراسات في نوع المنيج المتبع وىو التجريبي وىذه الدراسات

)عبدالله , و ( في السعودية2014و)جودة ,  فمسطيف( في 2013)أبو عطا,  و في العراؽ

( في Eric , 2009)وفي العراؽ  (2012الفتلاوي , )ي ت, اما دراسفي العراؽ (2016
 وصفية تبحث عف العلاقة بيف متغيريف او اكثر . فكانت مناىج امريكا

 نوع المادة  -2
 نوع المادة وىي الرياضيات  . اتفقت جميع الدراسات السابقة عمى 

 المرلامة الدراسية : -3
( مرحمة 2002تناولت دراسة )المعيوؼ  إذاختمفت الدراسات السابقة مف ناحية المرحمة الدراسية 

,  المتوسطة( فتناولت مرحمة 2016( و)عبد الله ,   Eric , 2009, اما دراسة )الرابع الثانوي
( 2013, ودراسة )أبو عطا , ( التي تناولت طمبة كمية التربية الاساسية 2012الفتلاوي , ودراسة )

( تناولت مرحمة الكمية الجامعة قسـ 2014جودة , أخيراً دراسة ), و تناولت مرحمة التاسع الاساسي
 الرياضيات.

 جنس العينة: -4
بجنس العينة  (2012الفتلاوي , )و  (  Eric , 2009( و )2002)المعيوؼ اتفقت دراسات     
اقتصرت عمى الذكور دوف  (2.13ابو عطا , دراسة )كانت مختمطة )الذكور والاناث( اما  إذ

 . فأقتصرتا عمى الاناث فقط (2016(  و ) عبد الله ,  2014جودة , الاناث,  في حيف دراستي  )

 لاجـ العينة: -5
كانت دراسة )المعيوؼ,  ,عينة الدراسةبقة مف حيث حجـ وجد تفاوت بيف الدراسات السا      
 , Eric( وىي مختمطة مف الذكور والاناث, كانت دراسة )121( الاعمى اذ بمغت عينتيا )2002
ناث الاذكور و ال مف (.7( عينتيا )2.12الفتلاوي, ( في حيف كانت دراسة )89( عينتيا ) 009

مف ( 54( فبمغت )2013ناث اما دراسة )ابو عطا , الا مف(.4( عينتيا )2.14جودة, ودراسة )
 ناث فقطمف الا( 50( )2016 , ذكور في حيف بمغت عينة دراسة )عبد اللهال



 الثانيالفصل 

 

4. 

 جوانب الافادة مف الدراسات السابقة
بعد عرض الدراسات السابقة والاطلاع عمى جوانب الاتفاؽ والاختلاؼ بينيا, تبيف ىناؾ 

نواحي عدة منيا تحديد المشكمة وأىمية الدراسة كذلؾ في  فيفي الدراسة الحالية و مفيدة جوانب 
 الآتي: كلنتائج الاجراءات, فضلا عف تحميؿ ا

فبعضيا اتبعت المنيج الوصفي والبعض الآخر  تبعاختمفت الدراسات في نوعية المنيج الم  -1
اتبعت المنيج التجريبي وذلؾ حسب طبيعة الدراسة او البحث, اما الدراسة الحالية فأخذت منيج 

 فكير الابداعي (.البحث الوصفي لدراسة العلاقة الارتباطية بيف متغيراتيا )القدرة الرياضية والت

( وحسب مكوناتيا)القدرة المكانية, جميع الدراسات التي تناولت المحور الاوؿ )القدرة الرياضية -2
دراسة ت تناول إذ( 2.12, عدا دراسة )التميمي, درة المفاىيمية(, القدرة العددية, القالقدرة الاستدلالية

رية , القدرة المكانية(, أما الدراسة الحالية مكونات القدرة الرياضية )القدرة الحسابية , القدرة الجب
لأولية لمجالات القدرة الرياضية اة الثلاثة ومكوناتيا الاساسية الرئيساعتمدت عمى المكونات 

 كالآتي: 

 القدرة الحسابية مكوناتيا )القدرة العددية , القدرة عمى التعبير المغوي , القدرة الاستدلالية( . -

 )القدرة العددية , القدرة الاستدلالية (. القدرة الجبرية مكوناتيا -

 القدرة اليندسية مكوناتيا)القدرة العددية , القدرة الاستدلالية , القدرة المكانية(.  -

 واىتمت ايضاً بمعرفة العلاقة بيف القدرة الرياضية والتفكير الابداعي .

بينيا فبعض الدراسات  فيماالدراسات السابقة كانت متفاوتة  المراحؿ الدراسية التي تناولتيا -3
في  ةتوزعت بيف المتوسطة والاعدادية والبعض الاخر في كميات التربية في الجامعات ودراسة واحد

ومدرسات  ما الدراسة الحالية تناولت مدرسيمعاىد اعداد المعمميف وواحدة في المرحمة الابتدائية, أ
 مي في محافظة بابؿ .الرياضيات لممرحمة الاعدادية وكذلؾ طمبة الصؼ الرابع العم

تبيف اف البحوث الوصفية يكوف  اذتـ الاستعانة بالدراسات السابقة في تحديد حجـ العينة  -4
حجميا اكبر مما ىو في البحوث التجريبية حتى يتمكف الباحث مف تعميـ النتائج التي يتوصؿ الييا 

 لأغراض الدراسة.وطالبة   اً ( طالب915ومدرسة و) اً ( مدرس61وبذلؾ اعتمدت حجـ العينة )

في التحميلات  حديد الوسائؿ الاحصائية المستعممة سواءً كاف لمدراسات السابقة دور في ت -5
  في التأكد مف الخصائص السايكومترية  للاختبارات. ـالاحصائية أ

 



 الفصل الثالث

 اجراءات الدراسة

 

 اولًا: منهج الدراسة 

 ثانياً: مجتمع الدراسة 

 ثالثاً: عينة الدراسة 

 رابعاً: ادوات الدراسة 

 مراحل بناء اختبار القدرة الرياضية  -1

 مراحل بناء اختبار التفكير الابداعي  -2

 خامساً: التطبيق الاستطلاعي للاختبارين 

 سادساً: الوسائل الإحصائية
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 Research Proceduresجرا ات الدراسة : ا
 ة والاجابة عف اسئمتيايتناوؿ ىذا الفصؿ الاجراءات التي اعتمدت لتحقيؽ اىداؼ الدراس

وتضمف منيج ومجتمع الدراسة وكيفية اختيار عينتيا والخطوات المتبعة  والتحقؽ مف فرضياتيا
 في تحميؿ نتائجيا. الادوات والوسائؿ الاحصائية المتبعةلأعداد 

 Methodology of Researchاولا: منيج الدراسة 
ـ عمى اساس "تحديد خصائص اعتمد في ىذه الدراسة منيج البحث الوصفي الذي يقو 

ووصؼ طبيعتيا ونوعية العلاقة بيف متغيراتيا واسبابيا واتجاىاتيا وغيرىا مف كما ىي الظاىرة 
الجوانب التي تدور حوؿ مشكمة او ظاىرة معينة والتعرؼ عمى حقيقتيا في الواقع وتفسيرىا, ولو 

لمتعرؼ  تبعراسات الارتباطية التي تعدة انواع  منيا دراسة العلاقات المتبادلة التي مف ضمنيا الد
 (.   2014:148عمى نوع العلاقة القائمة بيف متغيريف او اكثر" )الدليمي وعمي, 

 Population of the Researchثانيا: مجتمع الدراسة 
يقصد بمجتمع الدراسة " جميع الافراد )او الاشياء او العناصر ( الذيف ليـ خصائص واحدة 

 المدرسيف(. ويشمؿ مجتمع الدراسة الحالية جميع 154: 2006علاـ, يمكف ملاحظتيا")أبو
 -في المديرية العامة لتربية محافظة بابؿ ضيات لممرحمة الإعدادية وطمبتيـ الريالمادة مدرسات الو 

( مدرساً ومدرسة منيـ 583(, والبالغ عددىـ ) 2018-2017الدراسة الصباحية لمعاـ الدراسي )
( ذكور 5504( منيـ )12103مدرَسة , أما اعداد الطمبة فيو )( 351( مدرساً و)232)
( مدرسة إعدادية 136موزعة عمى اربعة اقضية والنواحي التابعة ليا وبواقع ) انثى( 6599و)

وثانوية لمدراسة الصباحية وحسب القوائـ التي تـ الحصوؿ عمييا مف قسـ التخطيط في المديرية 
  -ليذا المجتمع: يأتي وصؼوفيما 

 جتمع المدارسم -1
( 136تضمف مجتمع المدارس لأغراض الدراسة الحالية مدارس المديرية العامة لتربية بابؿ)

( مدرسة إعدادية وثانوية 72( مدرسة إعدادية وثانوية لمبنيف و) 64مدرسة إعدادية وثانوية وبواقع )
الاحصائي لمعاـ لمبنات, موزعة عمى أربعة أقضية تابعة لمحافظة بابؿ, استناداً الى الكراس 

لممدارس الاعدادية والثانوية والصادر مف قسـ التخطيط في المديرية  2018-2017الدراسي 
في الاقضية والنواحي  ا( يبيف أعداد المدارس وفقاً لمواقعي 3العامة لتربية بابؿ, والجدوؿ رقـ ) 

 ووفقاً لجنس المدرسة ونوعيا.
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 ( 3الجدوؿ) 
 في الأقضية ووفقاً لمجنس والمرحمة أعداد المدارس تبعاً لمواقعيا

 المدارس حسب المراحل القضاء

ع
ى
جم

لم
ا

 

 المدارس حسب الجنس

 بنات بنين إعدادية ثانىية

 24 20 65 35 40 الحلة

 04 03 36 07 9 الهاشمية

 9 9 08 00 8 المحاويل

 05 03 37 00 07 المسيب

 73 64 026 63 74 المجمىع

 
 مجتمع المدرسيف : -2

تضمف مجتمع الدراسة مدرسو ومدرسات الرياضيات لممرحمة الإعدادية في محافظة ي     
( 232( مدرساً ومدرسة بواقع )583والبالغ عددىـ )  2018-2017بابؿ لمعاـ الدراسي 

موزعيف عمى أربعة   %(, 60.2) بنسبة ( مدرِسة351و)%(, 39.8) بنسبة مدرساً 
( يبيف اعداد المدرسيف ونسبتيـ في الاقضية, 4أقضية تابعة لمحافظة بابؿ, والجدوؿ رقـ )

 ونسبة الذكور والإناث في كؿ قضاء.

 ( 4جدوؿ) 
 وفقاً لمجنس بابؿونسبيـ في  الرياضيات لممرحمة الاعدادية مدرسيفأعداد 

 القضاء
 أعداد المدرسيف

 النسبة المجموع
 النسبة إناث النسبة ذكور

 %56.1 327 %59 193 %41 134 الحمة
 %16.5 96 %55.2 53 %44.8 43 اشميةالي

 %9.7 57 %52.6 30 %47.4 27 المحاويؿ
 %17.7 103 %72.8 75 %27.2 28 المسيب
 100 583 %60.2 351 %39.8 232 المجموع
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 Sample of Researchعينة الدراسة   -ثالثاً:
ة او اقتصادية او فني لأسبابيتعذر دراسة المجتمع ككؿ,  أي عندماجزء مف المجتمع, " بيايقصد  

وصفاتيا ومنيا نستطيع اف نستنتج خواص  الممثمة لممجتمع العينة عتمادباعممية, تتـ الاستعاضة 
 .(29: 2004)الييتي, " المجتمع الاصمي الذي اخذت منو العينة

مجموعة مف الاشخاص التي يمكف اجراء الدراسة عمييـ, ( "بانيا 2012ويشير )قواسمة واخروف ,     
 (.170:  2012مف مجتمع الدراسة" )القواسمة وآخروف , اً يكونوا جزءبحيث 
, وتـ (مدْرَسَة136والبالغ عددىا ) حددت عينة الدراسة الحالية عشوائياً مف المجتمع الاصمي لممدارس    

رياضيات لمصؼ الرابع العممي لخوض  أو مدرسة مدرس عمى ترشيح المعنيةالمدارس  الاتفاؽ مع
 اً ( مدرس25وبواقع )ومدرسة   اً ( مدرس61) وتـ حضورريؽ شعبة الاشراؼ في تربية بابؿ الاختبار عف ط

%( مف مجتمع مدرسي ومدرسات 10%( مف مجتمع المدارس و)45أي بنسبة ) (مدرسة,36)و
تكوف نسبة العينة المسحوبة مف كؿ فئة تتناسب مع حجـ الطبقة في المجتمع  إذ الاعدادية والثانوية ككؿ,

 لمقضاء . الاصمي 
جاء اختيار مدرسي الرياضيات لمصؼ الرابع العممي كونيا مرحمة ميمة تعقب مرحمة المتوسطة 

 ,العممي )الاحيائي والتطبيقي( التي يبدا بيا التخصص لفرعي وبداية لممراحؿ الاعدادية الاخرىمباشرة 
 اً ( طالب15لاختيار عشوائياً  )تـ ا إذوشممت العينة ايضا طمبة المدرسيف المعنييف لمصؼ الرابع العممي, 

( طالبة 540و ) اً ( طالب375بواقع )وطالبة,  اً ( طالب915ؾ بمغ عددىـ )مف طمبة كؿ مدرس ومدرِسة لذل
 ( يبيف اعداد مدرسي عينة الدراسة. 5والجدوؿ ) 

 (5جدوؿ)
 الرياضيات لمصؼ الرابع العممي في محافظة بابؿ اعداد عينة الدراسة مف مدرسي ومدرسات

 الجنس
 المكاف

 المجموع اناث ذكور

 27 >6 65 الحمة
 10 > 8 المحاويؿ
 14 ; = الياشمية
 10 ; 9 المسيب
 61 ;8 25 المجموع
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 Research Toolsرابعاً: أدوات الدراسة  
ف بناء اختباري تطمبيلغرض الاجابة عف أسئمة الدراسة والتحقؽ مف فرضياتيا فإف ذلؾ      

 ,والقدرة الجبريةتضمف ثلاث قدرات فرعية )القدرة الحسابية, ذي يالالرياضية احدىما لقياس القدرة 
القدرة اليندسية( لمدرسي الرياضيات لمصؼ الرابع العممي, والاختبار الآخر لقياس التفكير و 

 الابداعي لدى طمبتيـ ولأجؿ بناء الاختباريف المشار الييما فقد اتبعت الاجراءات الاتية: 
 الريايية: اختبار القدرة  -1

 اف عممية بناء فقرات الاختبار الخاص بالقدرة الرياضية تضمنت المراحؿ الاتية:
 . تحديد مفيوـ القدرة الرياضية 
 .تحديد مجالات قياس القدرة الرياضية 
 .عرض مجالات قياس القدرة الرياضية عمى المحكميف 
 .صياغة فقرات الاختبار لتغطية مجالات القدرة الرياضية 
 تعميمات الخاصة بالاختبار.اعداد ال 
 عرض الاختبار عمى المحكميف 
 .التطبيؽ عمى عينة استطلاعية 
 .تصحيح فقرات الاختبار 
 .التحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار 
 .التأكد مف الخصائص السايكومترية للاختبار 
 .اجراء التحميلات الاحصائية المناسبة للاجابة عف اسئمة الدراسة 
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 (2) شكؿ

 الرياضية القدرة اختبار بناء مراحؿ
 

 تحدٌد مفهوم القدرة الرٌاضٌة

 تحدٌد مجالات القدرة الرٌاضٌة 

 

 عرض مجالات القدرة الرٌاضٌة على المحكمٌن

 صٌاغة فقرات الاختبار

 اعداد تعلٌمات الاختبار

 عرض الاختبار على المحكمٌن

التطبيق الاستطلاعي لمعرفة الوةت ووضوح التعليمات والتحليت 
 الاحصائي 

 تصحٌح الاختبار

 التحلٌل الاحصائً للفقرات اعتماداً على التطبٌق الاستطلاعً

 التأكد من الخصائص الساٌكومترٌة
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 وفيما يمي شرح لكؿ خطوة:
 تلاديد مفيوـ القدرة الريايية:  -1

( واعتمدت مكونات ىذا 7تـ تحديد مفيوـ القدرة الرياضية في مصطمحات الدراسة )صفحة 
تناولتو وكما موضح في البحوث التي و المفيوـ استناداً الى المصادر والادبيات وبعض الدراسات 

الخمفية النظرية وىي )القدرة الرياضية الحسابية , القدرة الرياضية الجبرية, القدرة الرياضية 
 وقد اعتمدت في ىذه الدراسة ايضاً. مع القدرات الاساسية لكؿ منيا, اليندسية(

 الريايية: القدرة مجالات تلاديد  -2
 – 576:  2011بو حطب ,( و) ا 185 – 184:  1954صالح , أشار كؿ مف )

:  2000و)السيد, ( 184:  1996)جابر, ( و .3-29: 2.15)الكبيسي ومدركة , ( و 577
اف مجالات القدرة الرياضية ىي )القدرة الحسابية , القدرة الجبرية , القدرة اليندسية(, (295-297

دراسة الحالية في ييا الالتي اعتمدت عمات العقمية الأولية  ومف ثـ صنؼ كؿ قدرة أساسية إلي القدر 
 (.6كما موضح في الجدوؿ )كما موضح بناء الاختبار 

 (6)جدوؿ 
 عدد مجالات القدرة الرياضية بصيغتيا الاولية

 عدد المجالات انواع القدرة الرياضية ت
 الفرعية

 3 القدرة الحسابية 1

 2 القدرة الجبرية 2

 3 القدرة اليندسية 3

 

 عرض المجالات عمى الملاكميف -3
الاولية لكؿ  العقميةعرض الباحث مجالات القدرة الرياضية بعد اف تـ تحديدىا والقدرات 

( 4منيا بصيغتيا الاولية عمى مجموعة مف المحكميف في طرائؽ تدريس الرياضيات ممحؽ رقـ )
لإعطاء آرائيـ والملاحظات اللازمة حوؿ صلاحية ىذه القدرات واستناداً الى الآراء والملاحظات 

 ( واعتمدت كما ىي.5%( فما فوؽ مف اراء المحكميف ممحؽ ) 80بموافقة ) حظيت
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 صياغة فقرات الاختبار  -4
القدرة اليندسية( و القدرة الجبرية, و بالنظر الى أىمية القدرة الرياضية المتمثمة بػػ)القدرة الحسابية,      

د تـ الاستعانة بالدراسات ولعدـ وجود اختبار يقيس القدرة الرياضية لمدرسي الرياضيات تحديدا فق
والادبيات التي تناولت القدرة الرياضية وتـ تحديد مشكلات رياضية ومواقؼ تتطمب تمكف رياضي 
مف المدرسيف وتظير عف طريقو قدراتيـ الحسابية والجبرية واليندسية, وتكوَف الاختبار بصيغتو 

كما مف النوع الموضوعي  ة( فقر 15( فقرة مف النوع المقالي و)20( فقرة وبواقع )35الأولية مف )
 ( .  7ىو موضح في الجدوؿ ) 

 (7جدوؿ)
 عدد المجالات وعدد فقرات الاختبار

 عدد المجالات انواع القدرة الرياضية ت
 الفرعية

الفقرات التي عدد 
 تقيس المجاؿ

 التي النيائي الفقرات عدد
  المجاؿ تقيس

 6 9 3 القدرة الحسابية 1

 10 13 2 القدرة الجبرية 2

 9 13 3 القدرة اليندسية 3

 25 35 8 المجموع
 اف ىناؾ بعض الفقرات تقيس أكثر مف مجاؿ.  عمما 

تـ عرض ىذا المجالات وفقرات الاختبار عمى مجموعة مف المحكميف في مجاؿ الرياضيات       
حية ( مف أجؿ تحقيؽ الصدؽ الظاىري للاختبار واعطاء الحكـ عمى صلا4وطرائؽ تدريسيا ممحؽ)

 كؿ فقرة في قياس المجاؿ المخصص لقياسو وكذلؾ ملائمتيا ومنطقيتيا لمتطمبات عينة الدراسة. 
وبناء عمى راي المحكميف تـ تقميص عدد , اتوتـ اجراء بعض التعديلات عمى صياغة بعض الفقر 

فقرات عدد وبذلؾ اصبحت لكونيا تحتاج الى وقت وجيد كبيريف  فقرة (25الفقرات الى )
وكما موضح بالجدوؿ  جاىزة لمتطبيؽ عمى العينة الاستطلاعية بصيغتيا الأولية ( فقرة25)بارالاخت
 .اعلاه
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 إعداد التعميمات الخاصة بالاختبار  -5
لأجؿ استكماؿ الصيغة الاولية لفقرات الاختبار, وضعت تعميمات الاختبار, اذ روعي فييا 

ي بيو الى اف ما يحصموف عميو مف درجات ىاف تكوف واضحة, وعدـ ترؾ أي فقرة بدوف اجابة والتن
 لأغراض اخرى. لأغراض البحث العممي ولا تكوف

 عرض الاختبار عمى الملاكميف -6
( فقرات 5( فقرة مقالية و)20( فقرة وبواقع )25البالغ عددىا )تـ عرض فقرات الاختبار      

لقياس ما  موضوعية عمى عدد مف المحكميف وذلؾ لمحكـ عمى صلاحيتيا وىؿ ىي مناسبة
 %( مف المحكميف .80, اذ حظيت جميع الفقرات بموافقة اكثر مف )لأجمووضعت 

 التطبيؽ الاستطلاعر  -7
مف أجؿ معرفة وضوح فقرات الاختبار وفيميا مف قبؿ عينة التطبيؽ الاستطلاعي ووضوح        

 اً ( مدرس32التعميمات الخاصة بالإجابة عمى الاختبار, طبؽ الاختبار عمى عينة مكونة مف )
( مدرسة تـ اختيارىـ مف قضاء الحمة وقضاء الياشمية والتابعة 16( مدرساً و)16ومدرسة وبواقع )

( يوضح اعداد مدرسي العينة 8لمجتمع الدراسة ومف غير العينة النيائية . والجدوؿ رقـ )
فقرات الاختبار  الاستطلاعية مف الذكور والاناث وقد طمب منيـ قراءة التعميمات اولا والانتباه الى

وتـ وتبيف اف التعميمات واضحة وكذلؾ فقرات الاختبار مفيومة بالنسبة لممدرسيف والمدرسات. 
حساب الزمف المستغرؽ للاجابة عمى فقرات الاختبار لأوؿ وآخر اربعة مدرسيف وحساب متوسط 

 ( دقيقة.  75ضية ىو )الزمف بينيـ, وتبيف اف الزمف المطموب للاجابة عمى فقرات اختبار القدرة الريا
 ( 8جدوؿ) 

 أعداد مدرسي العينة الاستطلاعية موزعة حسب متغير الجنس

 الجنس
 المكاف

 المجموع اناث ذكور

 22 12 10 قضاء الحمة

 10 4 6 قضاء الياشمية

 32 16 16 المجموع
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 تصلايح الاختبار   -8
 إذىذه الدرجة لو اىمية كبيرة,  يقصد بو اعطاء الفرد في الاختبار درجة او تقديراً , وتفسير     

انو يعد مقدمة لاتخاذ قرار عممي أو تفسير عممي عف الفرد او مجموعة الافراد موضوع القياس 
 .(9ح الفقرات كما مبيف بالجدوؿ )تصحيتـ (. 203:  2008حطب وآخروف ,  )أبو

 ( 9جدوؿ ) 
 ةالدرجات التي احتسبت لكؿ فقرة مف فقرات اختبار القدرة الرياضي

 درجة كؿ فقرة ارقاـ فقرات الاختبار

12223242629211212213217 10 

52728210214219220221224225 6 

15216218222223 1 
 (165وبذلؾ تكوف اعمى درجة للاختبار)

 

 ختبارالتلاميؿ الإلاصائر لفقرات الا -9
 ( اف التحميؿ الاحصائي لمدرجات يكشؼ عف دقة الفقرات في قياس ماEbel,1972يرى )

الدراسة عمى فقرات الاختبار او استجابة عينة  عف طريؽالحصوؿ عمييا  ويتـوضعت لأجؿ قياسو 
 (.Ebel,1972 :40) المقياس

ومف اجؿ الحصوؿ عمى مؤشرات لفحص فقرات اختبار القدرة الرياضية اتبعت الخطوات     
 الآتية: 
 ر.بعد تصحيح الاجابات حددت الدرجة الكمية لكؿ مدرس عمى الاختبا -1
 . (22( الى أقؿ درجة وكانت)104نت )رتبت الدرجات تنازلياً مف أعمى درجة وكا  -2
%( 50( مدرساً ومدرسة لذلؾ تـ تحديد نسبة )32) ا اف حجـ العينة الاستطلاعية كافبم -3

 . لغرض اجراء التحميؿ الاحصائي المجموعة الدنيا%( 50)و لتمثؿ المجموعة العميا
مجموعتيف العميا والدنيا ثـ اجريت التحميلات الاحصائية تـ حساب الاجابات الصحيحة لم -4

 الآتية:
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  القوة التميزيةItems Discrimination  
 بيف التمييز عمى قدرتيا مدى الفقرات ىي ( بأف قوة تمييز Gronlund, 1971ويشير)
الاشخاص ذات  وبيف الاختبار يقيسيا التي الصفة في ذات المستوى العالي الاشخاص
 ( Gronlund, 1971: 253 ).الاختبار في الضعيؼالمستوى 
الى اف نسبة معامؿ التمييز تعد جيدة اذا كانت ىذه النسبة ما بيف  (Ebel)وأشار 

 .(Ebel, 1972:269)( وتقبؿ فقرات الاختبار .08.-.02.)

المعادلات الخاصة لحساب القوة التمييزية لفقرات الاختبار الموضوعية والمقالية  عتمدتوا
  .( 285:  7..2النوع )علاـ,  وحسب
( يوضح درجات التميز وحذفت بعض الفقرات لانيا دوف النسبة المقبولة .1والجدوؿ)     
 ( .37778711)      وىي

   معاملات الصعوبة والسيولة لمفقراتDifficulty Level 
ـ ( اف مستوى الصعوبة ىو النسبة المئوية لأفراد العينة الذيف ل2010,كوافحة)يشير 

والغرض مف حساب معامؿ مف فقرات الاختبار إجابة صحيحة, يتمكنوا مف الإجابة عمى كؿ فقرة 
الصعوبة ىو حذؼ الفقرات السيمة جداً والفقرات ذات المستوى العالي مف الصعوبة واختيار الفقرات 

 .( 149: .2.1) كوافحة ,   ذات الصعوبة المناسبة
 1السيولة =معامؿ الصعوبة +معامؿ    -لذلؾ فأف :

( وبما اف 0.71 – 0.05استعممت المعادلة الخاصة لمفقرات المقالية وكانت النتائج تتراوح ما بيف )
( يمكف  0.80 – 0.20اغمب المصادر تشير الى اف معاملات الصعوبة التي يتراوح مداىا بيف )

المطموب وىذه  اف تكوف مقبولة وينصح بالاحتفاظ بيا, لذلؾ تـ حذؼ الفقرات التي خارج المدى
( يوضح معاملات الصعوبة والسيولة لفقرات اختبار 10( والجدوؿ )32728211225الفقرات ىي ) 

 القدرة الرياضية . 
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 (10جدوؿ)
 معاملات التمييز والصعوبة والسيولة لفقرات القدرة الرياضية

 معامؿ السيولة معامؿ الصعوبة معامؿ التمييز الفقرات
1 0.25 0.46 0.54 

2 0.39 0.38 0.62 

3 0.05 0.07 0.93 

4 0.46 0.42 0.58 

5 0.36 0.21 0.79 

6 0.36 0.31 0.69 

7 0.03 0.05 0.95 

8 0.11 0.13 0.87 

9 0.26 0.63 0.37 

10 0.22 0.61 0.39 

11 0.13 0.13 0.87 

12 0.21 0.25 0.75 

13 0.51 0.26 0.74 

14 0.25 0.59 0.41 

15 0.44 0.41 0.59 

16 0.31 0.28 0.72 

17 0.39 0.69 0.31 

18 0.50 0.44 0.56 

19 0.33 0.29 0.71 

20 0.26 0.71 0.29 

21 0.35 0.43 0.57 

22 0.31 0.47 0.53 

23 0.44 0.28 0.72 

24 0.68 0.46 0.54 

25 0.36 0.18 0.82 
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  فعالية البدائؿEffectiveness  
اف فعالية المشتتات يتـ تقويميا مف خلاؿ مقارنة عدد المجيبيف عمى كؿ بديؿ مف اشخاص     

اذا كاف يجذب اكبر عدد مف افراد المجموعة  يكوف المشتت فعالاً  إذالمجموعتيف )العميا والدنيا( 
المشتت الفعاؿ اذا كاف نسبة  ويمكف معرفة الذي لا يختاره أحد فعاؿ فيوالالدنيا, أما المشتت غير 

اختياره مف افراد المجموعة العميا أكبر منو في المجموعة الدنيا, اما المشتت المظمؿ فيو الذي نسبة 
 (.220: 2005اختياره مف قبؿ افراد المجموعة العميا اكبر مف افراد المجموعة الدنيا)مراد وأميف,

 لمفقرات الموضوعية للاختبار. ( يوضح فعالية البدائؿ11والجدوؿ )
 

 (11جدوؿ )
 فعالية المشتتات لمفقرات الموضوعية لاختبار القدرة الرياضية

 A B C D رقـ الفقرة

 صحٌحة 0.13- 0.06- 0.13- 15

 0.06- 0.06- 0.19- صحٌحة 16

 0.19- صحٌحة 0.19- 0.13- 18

 صحٌحة 0.13- 0.13- 0.06- 22

 0.13- 0.19- صحٌحة 0.13- 23

 
 التأكد مف الخصائص السايكومترية  -10

  Validity Coefficientالصدؽ  -1
 رة في مجاؿ القياس النفسي, ويعديعد احد المفاىيـ الأساسية ذات الاىمية الكبي

, والاختبار بصفة تتوفر في وسيمة القياس بصفة عامةالخاصية الاساسية الاولى التي يجب اف 
وظيفة التي اف يقيس ما وضع لقياسو, اي يقيس الخاصة, وبتعبير بسيط فاف الصدؽ ىو 

 (.85-84:   2004 ,يفترض اف يقيسيا)محمد
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وتشير مراجع التقويـ التربوي الى انواع مختمفة مف الصدؽ مف أىميا التي استعاف بيا الباحث 
 ىي: و للاختبار 

 Face Validityالصدؽ الظاىري  -1-1   
قة اذا كاف مظيرىا يشير الى ذلؾ مف حيث الشكؿ وكذلؾ ارتباط يقصد بو اف الاداة صاد       

فقرات الاختبار او الاداة بالسموؾ المقاس, وتكوف السمة المقاسة اكثر صدقاً اذا كانت محتويات 
الصدؽ الظاىري ليس صدقا حقيقياً الا انو يناؿ ثقة  تيا مطابقة لمسمة المقاسة, ويعدالاداة وفقرا

 (  262:  2014مع الباحث )عباس وآخروف ,  المستجيبيف وتعاونيـ
أفضؿ طريقة في إيجاد الصدؽ الظاىري لأي اختبار ىي عرض فقراتو عمى مجموعة  وان      

 مف المحكميف لمحكـ عمى مدى صلاحيتيا في قياس المتغير المراد قياسو
                                                               (Allen&Yewn,1979,p.96.) 

عمى ذلؾ عرض الاختبار عمى عدد مف المحكميف مف اختصاص الرياضيات وطرائؽ وبناءً     
( الذيف اعطوا رأييـ بأف فقرات الاختبار تقيس القدرة الرياضية لدى عينة الدراسة 3تدريسيا ممحؽ )

 وبذلؾ يعد الاختبار صادقاً ظاىرياً.
 Constrict Validityصدؽ البنا    -1-2 

المفيوـ المحدد نظريا او سمة فييا الاختبار او  قيسالدرجة التي ييشير صدؽ البناء الى       
 اً  كافياً صحة فرضية ما, اي لمتأكد مف أف الاختبار حسَاس او قدرة الاختبار في التحقؽ مفمعينة 

يا الاختبار حتى نتمكف مف التوصؿ الى النتائج التي تنبأت بيا الخمفية النظرية التي قاـ عمي
                                          .(118: 2014)الدليمي وعمي , المصمـ
                        معامؿ ارتباط بيرسوف تـ حساب معامؿ الارتباط وباتباع       

(Pearson correlation coefficient)   لكؿ فقرة مع المجموع الكمي للاختبار وكانت النتائج
( 3,7,8عدا )( وىذا مؤشر عمى الاتساؽ الداخمي لفقرات الاختبار 0.726 – 0.128وح بيف )تترا

( والبعض الاخر فعالة عند 0.05وتعد بعض الفقرات فعالة عند مستوى الدلالة )كانت غير فعالة 
 (  يوضح ذلؾ . 12( والجدوؿ )0.01مستوى الدلالة )
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 (12جدوؿ )
 وع الكميمعاملات ارتباط كؿ فقرة بالمجم

 درجة معامؿ الارتباط الفقرة
1 (**) 0.471 
2 0.700 )**( 
3 0.268 
4 0.615 )**( 
5 0.548 )**( 
6 0.592 )**( 
7 0.128 
8 0.135 
9 0.361 )*( 
10 0.385 )*( 
11 0.365 )*( 
12 0.430 )*( 
13 0.726 )**( 
14 0.407 )*( 
15 0.402 )*( 
16 0.407 )*( 
17 0.458 ()** 
18 0.580 )**( 
19 0.417 )*( 
20 0.524 )**( 
21 0.449 )**( 
22 0.395 )*( 
23 0.510 )**( 
24 0.715 )**( 
25 0.617 )**( 

 (0.05)*(الفقرات فعالة عند مستوى الدلالة ) ,(0.01)**(الفقرات فعالة عند مستوى الدلالة ) 
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 Factorial Validityالصدؽ العاممر   -1-3
صدؽ العاممي بالتعرؼ عمى مدى تشبع بنود الاختبار بعوامؿ معينة او مكونات ييتـ ال

 ( . 355:  2005)مراد وأميف , ـ عوامؿ فئويةسواء كانت عاملًا عاماً  ا
طريقة مصفوفة الارتباطات الداخمية بيف مجالات القدرة الرياضية الثلاثة فكانت  واتبعت

 (.13درجة ارتباط المصفوفة كما في الجدوؿ )
 (13جدوؿ )

 مصفوفة معاملات الارتباط بيف مجالات القدرة الرياضية

 المجموع القدرة اليندسية القدرة الجبرية القدرة الحسابية مجالات القدرة الرياضية

 2.731 0.945 0.786 1 القدرة الحسابية

 2.51 0.724 1 0.786 القدرة الجبرية

 2.669 1 0.724 0.945 القدرة اليندسية

 7.91 2.669 2.51 2.731 موعالمج

 
واعتمدت الاجراءات الاتية لمتأكد مف تشبع البطارية الخاصة بالقدرة الرياضية بكؿ مجاؿ مف 

 مجالاتيا:
 حساب مصفوفة معاملات الارتباط بيف مكونات القدرة الرياضية. -1
 ايجاد مجموع الارتباطات لكؿ نوع مف انواع القدرة الرياضية. -2
 ( .7.91لمصفوفة معاملات الارتباطات الداخمية مف الجدوؿ ويبمغ ) ايجاد المجموع الكمي -3
أخذ الجذر التربيعي لممجموع الكمي لمصفوفة معاملات الارتباطات الداخمية وكانت  -4

(2.812.) 
بقسمة مجموع الارتباطات العمودية لكؿ مجاؿ مف مجالات القدرة الرياضية عمى الجذر  -5

يمثؿ الناتج درجة تشبع الاختبار بكؿ مكوف مف مكونات  التربيعي لممجموع الكمي للارتباطات
 القدرة الرياضية .

 (.70: 2011( فما فوؽ فانيا تعد مقبولة )الخفاجي , 0.30واف درجة التشبع اذا كانت )
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     ( نلاحظ درجات التشبع بيف مكونات القدرة الرياضية تتراوح ما بيف 14ومف الجدوؿ ) 
(0.892 – 0.971. ) 

 ( 14جدوؿ ) 
 درجات التشبع لكؿ مكوف مف القدرة الرياضية

 درجة التشيع مجالات القدرة الرياضية ت

 0.971 القدرة الحسابية 1

 0.892 القدرة الجبرية 2

 0.949 القدرة اليندسية 3

 
 Scale Reliabilityالثبات:  -2

سو, والاتساؽ والاطراد و مع نففي القياس أو الملاحظة وعدـ تناقضيقصد بالثبات دقة الاختبار     
اف  إذ (.135: 2008بيف النتائج التي نحصؿ عمييا مف سموؾ المفحوص)ابو حطب واخروف , 
في الظروؼ المختمفة  اً درجات الاختبار تكوف ثابتة اذا كاف الاختبار يقيس سمة معينة قياساً متسق

 (. 89:  2006التي تؤدي الى اخطاء في المقياس او الاختبار)علاـ ,
 الباحث طريقتيف لحساب ثبات الاختبار وىي:  عتمدوا
   Gronbakh Alpha methodطريقة ألفاكرونباخ   -2-1

ىذه الطريقة لايجاد معامؿ الثبات للاختبارات ذات الفقرات الموضوعية وغير  تعتمد       
( 280: 2010وفريال , نوفؿالموضوعية, وىذا الثبات يقيس التجانس الداخمي بيف فقرات الاختبار.)

( وتعد نتيجة 0.83وبمغت درجة الثبات المحسوبة بطريقة معادلة ألفاكرونباخ لمقدرة الرياضية ىي)
 جيدة . 

 Split half methodالتجزئة النصفية   -2-2
نصفيف, ويعطى درجة لكؿ فرد في كؿ نصؼ,  عمى الاختبارىذه الطريقة يتـ تجزئة  تباعبا     

صورتيف متكافئتيف بعد تطبيقو, وافضؿ تقسيـ في ىذه الطريقة  عمى رالاختباىذا يعني اننا نقسـ 
ىو اف يتضمف القسـ الاوؿ الفقرات الفردية والقسـ الثاني يتضمف الفقرات الزوجية وىذا بدوره يعمؿ 
عمى تقميؿ العوامؿ المؤثرة في اداء الافراد, ولأف معامؿ الارتباط يكوف بيف نصفي المقياس فقد 
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لات تقوـ بتعديؿ معامؿ الارتباط بيف ىذيف النصفيف ومف اىـ المعادلات ىي وضعت عدة معاد
 (.473: 2006)أبو علاـ ,   معادلة سبيرماف براوف

اذ تـ تجزئة فقرات الاختبار الى فردية وزوجية وكانت نتيجة الثبات المحسوبة بالتجزئة        
  (  Spear man – Brownاوف )بر ( والذي تـ تصحيحو بمعادلة سبيرماف 0.733النصفية ىي )

 ( يوضح تقسيـ فقرات الاختبار. 15والجدوؿ )  جيد( وىو ثبات 0.846واصبحت نتيجتو )
 ( 15جدوؿ ) 

 يف )فردي , زوجي(أتقسيـ فقرات الاختبار الى جز 

 الفقرات الزوجية الفقرات الفردية

1 2 

3 4 

5 6 

7 8 

9 10 

11 12 

13 14 

15 16 

17 18 

19 20 

21 22 

23 24 

25  

 
 
 



 الثالثالفصل 

 

58 

 ثبات التصلايح   -3
 اسموبيف ىما:  تباعمف أجؿ استخراج ثبات التصحيح لمفقرات الاختبارية تـ ا

قاـ الباحث بتصحيح فقرات اختبار القدرة الرياضية الثبات بيف تصلايلار البالاث:  -3-1
( 10صحيح بعد )ثـ اعادة الت ومدرسة ومف اً ( مدرس32عمى العينة الاستطلاعية المكونة مف )

 (.0.97معامؿ ارتباط بيرسوف كاف معامؿ الارتباط ) ولمفقرات المقالية فقط وبأعتماد ,أياـ
قاـ مصحح آخر * بعد تدريبو عمى الثبات بيف تصلايح البالاث ومصلاح آخر:  -3-2

معامؿ الارتباط بيف تصحيح الباحث والمصحح  باعتماد يانفسطريقة التصحيح عمى العينة 
, ويعد معامؿ ثبات تصحيح جيد لفقرات ( وىي نسبة جيدة0.96نت النتيجة )الاخر وكا
 (.109:  2010)الدليمي ,الاختبار

وبعد اجراء جميع المعالجات الاحصائية مف استخراج القوة التميزية لفقرات الاختبار كذلؾ     
لصدؽ والثبات( حساب معاملات الصعوبة والسيولة والتأكد مف الخصائص السايكومترية للاختبار)ا

اصبح الاختبار جاىزاً لمتطبيؽ بصورتو النيائية لقياس القدرة الرياضية لدى عينة الدراسة وتكوف 
 بعد حذؼ الفقرات التي سقطت في قياس التمييز والصعوبة ( فقرة20بصيغتو النيائية مف)

 (.6ممحؽ)
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
  ماجستير طرائؽ تدريس الرياضيات-ثانوية المحاويؿ المسائية   -مصطفى جواد بديوي 
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 اختبار التفكير الابداعر  -2
 لبناء الاختبار الخاص بالتفكير الابداعي قاـ الباحث بالخطوات التالية: 

  ـ التفكير الابداعي .تحديد مفيو 
 .تحديد ميارات التفكير الابداعي ومجالاتيا 
 .عرض ميارات التفكير الابداعي ومجالاتيا عمى عدد مف المحكميف 
 .صياغة فقرات الاختبار لتغطية مجالات التفكير الابداعي 
 .اعداد التعميمات الخاصة بالاختبار 
 عرض الاختبار عمى مجموعة مف المحكميف 
  عينة استطلاعية.التطبيؽ عمى 
 .تصحيح فقرات الاختبار 
 .التحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار 
 .التأكد مف الخصائص السايكومترية للاختبار 
 .اجراء التحميلات الاحصائية المناسبة للإجابة عف اسئمة الدراسة 
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 (3الشكؿ )
 ير الابداعي.يوضح خطوات بناء اختبار التفك 

 

 تحدٌد مفهوم التفكٌر الابداعً

 تحدٌد مجالات التفكٌر الابداعً 

 

 عرض مجالات التفكٌر الابداعً على الخبراء

 صٌاغة فقرات الاختبار

 اعداد تعلٌمات الاختبار

 عرض الاختبار على مجموعة من المحكمٌن

 التطبٌق الاستطلاعً لمعرفة الوقت ووضوح التعلٌمات  

 تصحٌح الاختبار

 التحلٌل الاحصائً للفقرات اعتماداً على التطبٌق الاستطلاعً

 التأكد من الخصائص الساٌكومترٌة

  

 التطبٌق النهائً

 
 التحلٌلات الاحصائٌة لتفسٌر النتائج

 



 الثالثالفصل 

 

61 

 مراحؿ بناء اختبار التفكير الابداعي:
 فر الدراسة اللاالية: تبعةتلاديد مفيوـ التفكير الابداعر ومياراتو الم -1

في الدراسة الحالية وىي) الطلاقة, المرونة,  تبعةتـ تحديد مفيوـ التفكير الابداعي ومياراتو الم     
عمى تحديد المصطمحات و ـ طبيعة الدراسة, ما يلائالاصالة, التفاصيؿ, الحساسية لممشكلات ( وب

 المتضمنة في عنواف الدراسة وفي ضوء الخمفية النظرية أيضاً.  
 تلاديد مجالات التفكير الابداعر:  -2

لغرض صياغة فقرات اختبار التفكير الابداعي وحسب مياراتو الفرعية الخمسة تـ الاطلاع     
ابقة التي تناولت التفكير الابداعي وبعض ميارات التفكير عمى عدد مف المقاييس والدراسات الس

 (16الابداعي وكيفية تحديد المجالات التي تقيس ىذه الميارات وكما موضح في الجدوؿ )
 (16جدوؿ )

المقاييس التي تناولت التفكير الابداعي والتي اعتمدت كمصادر في تحديد مجالات التفكير 
 الابداعي

 دد فقراتوع اسـ المقياس والسنة ت

 97 ><<6الكرش ,  6

 5; =755ىلاؿ ,  7

 65 ) الطلاقة الرياضية( 7566الخفاجي ,  8

 65 )الاصالة الرياضية( 7566, صحو 9

 ; )الاصالة والمرونة( 7567, الدليمي :

 
وبعد الاطلاع عمى ىذه المقاييس تـ تحديد مجالات التفكير الابداعي واصبح عددىا بصيغتيا 

 (.17وتغطي ميارات التفكير الابداعي الخمسة كما موضح في الجدوؿ )مجاؿ  ( 21الأولية )
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 (17جدوؿ )
 عدد مجالات كؿ ميارة مف ميارات التفكير الابداعي

 عدد المجالات ميارات التفكير الابداعر ت

 10 الطلاقة 1

 4 المرونة 2

 2 الاصالة 3

 2 التفاصيؿ 4

 3 الحساسية لممشكلات 5

 21 المجموع

 
 عرض المجالات عمى عدد مف الملاكميف -3

تـ عرض مجالات التفكير الابداعي بعد اف حددت بصيغتيا الاولية عمى عدد مف المحكميف      
( مف اجؿ الاخذ بآرائيـ وملاحظاتيـ حوؿ 4في عمـ النفس وطرائؽ تدريس الرياضيات ممحؽ )

ت المجالات نفسيا دوف حذؼ او اضافة صلاحية ىذه المجالات وفي ضوء الآراء والملاحظات بقي
 (. 7%( فما فوؽ مف اراء المحكميف ممحؽ )80بعد اف حظيت بموافقة )

 صياغة فقرات الاختبار -4
تمت صياغة فقرات الاختبار الخاص بالتفكير الابداعي بعد اف حددت مجالاتو, اذ تكوَف     

فقرات تقيس اكثر مف مجاؿ( ومف ( فقرة موزعة عمى المجالات كافة )بعض ال24الاختبار مف )
( وعرضت ىذه الفقرات عمى مجموعة مف 18النوع المقالي والموضوعي كما في الجدوؿ )

( لمتأكد مف الصدؽ الظاىري 4المحكميف في مجاؿ الرياضيات وطرائؽ تدريس الرياضيات ممحؽ)
راسة. تـ اعادة للاختبار, كذلؾ الحكـ عمى صلاحية فقرات الاختبار ومدى ملائمتيا لعينة الد

%( مف المحكميف واصبح الاختبار 80صياغة بعض الفقرات, وحظيت جميعيا بموافقة اكثر مف )
 لمتطبيؽ عمى العينة الاستطلاعية بصيغتو الاولية. اً جاىز 
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 (18جدوؿ )
 اعداد مجالات التفكير الابداعي واعداد الفقرات التي تقيسيا

 عدد الفقرات عدد المجالات ميارات التفكير الابداعي

 13 10 الطلاقة

 8 4 المرونة

 6 2 الاصالة

 3 2 التفاصيؿ

 7 3 الحساسية لممشكلات

  21 المجموع

 
 تعميمات الاجابة عؿ فقرات الاختبار -5

وضعت تعميمات الاجابة عمى فقرات الاختبار مع مراعاة الوضوح فييا, والاشارة الى اف 
لاجابة عمى لبحث العممي فقط, وتنبيو الطمبة لغراض االدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب ىي لا

محدد للاجابة عمى كؿ فقرة كؿ الفقرات واف تكوف الاجابة في الورقة المخصصة ليا, واف الوقت ال
 . ولا يسمح بقمب الورقة الا بعد السماح بذلؾ, دقائؽ ىو خمس

 عرض الاختبار عمى مجموعة مف الملاكميف -6
عمى مجموعة مف المحكميف فقرة ( 24بالتفكير الابداعي وعددىا ) عرضت فقرات الاختبار الخاصة

لغرض معرفة صلاحيتيا وىؿ ىي مناسبة لقياس التفكير الابداعي لمصؼ الرابع العممي في مادة 
 %(. 80الرياضيات, وقد حظيت جميع الفقرات بموافقة المحكميف وبنسبة اكثر مف )

 عر التطبيؽ الاستطلا  -7
ار التفكير الابداعي واضحة ومفيومة كذلؾ وضوح تعميمات الاجابة لكي تصبح فقرات اختب

عمييا طبؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية مف طمبة الصؼ الرابع العممي في محافظة بابؿ 
( 60) عمى( طالباً وطالبة مف قضاء الحمة موزعيف 90( طالباً وطالبة بواقع )120والمكونة مف )

( طالباً وطالبة 30ىـ مف مجتمع الدراسة ومف غير عينة الدراسة و)( طالبة تـ اختيار 30و ) اً طالب
( طالبات مف قضاء الياشمية. اذ طمب منيـ قراءة التعميمات 9( طالباً و)21) عمىموزعيف 
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( دقائؽ ولا ينتقؿ 5والانتباه الى فقرات الاختبار كذلؾ الوقت المحدد للاجابة عف كؿ فقرة ىو )
بعد السماح بذلؾ والاستفسار عف الفقرات الغامضة, وتبيف اف التعميمات الطالب لمسؤاؿ التالي الا 

( يوضح اعداد طمبة العينة 19الفقرات مفيومة لدى الطمبة .والجدوؿ ) كانت واضحة كذلؾ
 الاستطلاعية مف الذكور والاناث .

 (19جدوؿ)
 أعداد طمبة العينة الاستطلاعية

 الجنس
 المكاف

 المجموع اناث ذكور

 90 30 60 مةالح قضاء

 30 9 21 قضاء الياشمية

 120 39 81 المجموع

 
 تصلايح الاختبار  -8

يقصد بو وضع الدرجة التي تمثؿ الاستجابة التي يحصؿ عمييا الطمبة في الاختبار. صححت     
اما الفقرات الموضوعية كاف مفتاح  حسب الفقرة ( درجات10مف)و ( 6مف ) قاليةالفقرات الم

  التصحيح فييا 
صحيحة ال(, وتكوف الدرجة الاعمى الى الاستجابات الاكثر منطقية واستبعاد الاجابات غير 1, 0)

 ( يوضح توزيع الدرجات.20والعشوائية, والجدوؿ ) 
 (20جدوؿ )

 درجات تصحيح فقرات اختبار التفكير الابداعي

 درجة كؿ فقرة الفقرات

4252729211212222223 10 

1222326210213214215216218221224 6 

8217219220 1 

 (156وبذلؾ تكوف اعمى درجة للاختبار )                         
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  التلاميؿ الالاصائر لفقرات الاختبار  -9
 بعد تصحيح الاجابات حددت الدرجة الكمية لكؿ طالب عمى الاختبار. -1
 (.18( واقؿ درجة )112رتبت درجات الطمبة ترتيباً تنازلياً مف أعمى درجة وكانت ) -2
وطالبة لذلؾ تـ تحديد ما يمثؿ  اً ( طالب120بما اف حجـ العينة الاستطلاعية مكوف مف ) -3

%( الدنيا 27%( العميا مف الحاصميف عمى اعمى الدرجات والمجموعة الدنيا تمثؿ )27)
 الحاصميف عمى أوطأ الدرجات. 

الاحصائية   حسبت عدد الاجابات الصحيحة لممجموعتيف العميا والدنيا واجريت التحميلات -4
 -الاتية:

  معامؿ التمييزItems Discrimination 
موضوعية, وظيرت النتائج  ـالقانوف او المعادلة وفقاً لنوع الفقرات مقالية كانت ا عتمدا         

نسبة معامؿ التمييز  تراوحت إذ(  21الخاصة بمعاملات التمييز لمفقرات كما موضح في الجدوؿ) 
 ( وىي ضمف المدى المسموح بو لذلؾ تعد جمييا مقبولة .059. – 021.)    ليا بيف

  معاملات الصعوبة والسيولة لمفقراتDifficulty Level 
استخرجت معاملات الصعوبة والسيولة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار وكانت تتراوح ما بيف         
و  (0.13انت نسبيا )ك إذ( 24( والفقرة )13( وتعد جميعيا مقبولة عدا الفقرة )0.78 – 0.13)
( يوضح معاملات التمييز 21التطبيؽ النيائي. والجدوؿ ) في( عمى الترتيب لذلؾ تـ حذفيا 0.14)

 والصعوبة والسيولة لفقرات اختبار التفكير الابداعي.
 (21جدوؿ)

 معاملات التمييز والصعوبة والسيولة لفقرات التفكير الابداعي

 معامؿ السيولة ةمعامؿ الصعوب معامؿ التمييز الفقرة

1 0.22 0.35 0.65 

2 0.33 0.78 0.22 

3 0.21 0.33 0.67 

4 0.31 0.66 0.34 

5 0.37 0.45 0.55 
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6 0.33 0.62 0.38 

7 0.44 0.40 0.60 

8 0.44 0.36 0.64 

9 0.28 0.36 0.64 

10 0.42 0.57 0.43 

11 0.27 0.39 0.61 

12 0.40 0.34 0.66 

13 0.26 0.13 0.87 

14 0.24 0.23 0.77 

15 0.36 0.61 0.39 

16 0.26 0.27 0.73 

17 0.44 0.69 0.31 

18 0.30 0.52 0.48 

19 0.59 0.36 0.64 

20 0.38 0.53 0.47 

21 0.49 0.32 0.68 

22 0.22 0.25 0.75 

23 0.25 0.23 0.77 

24 0.28 0.14 0.86 

   فعالية البدائؿEffectiveness 
صحيحة لفقرات الاختبار مف نوع الاختيار مف متعدد عف طريؽ الالبدائؿ غير لمعرفة فعالية     

ايجاد الفرؽ بيف عدد الطمبة الذيف اختاروا البديؿ مف المجموعة العميا وعدد الطمبة الذيف اختاروا 
( 22مقسوماً عمى عدد الطمبة في احدى المجموعتيف. والجدوؿ ) في المجموعة الدنيا البديؿ نفسو
 ( كونيا الوحيدة مف نوع الاختيار مف متعدد .8الية البدائؿ لمفقرة )يوضح فع
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 (22جدوؿ )
 فعالية البدائؿ لمفقرات الموضوعية لاختبار التفكير الابداعي

 A B C D رقـ الفقرة
 0.06 - صحٌحة 0.16 - 0.22- 8

 

 التأكد مف الخصائص السايكومترية: تتيمف معاملات الصدؽ والثبات  -10
 تـ استخراج ثلاثة انواع مف الصدؽ ىر : إذ:  Validity Coefficient الصدؽ -1
  Face Validityالصدؽ الظاىري  -1-1

عرض اختبار التفكير الابداعي عمى عدد مف المحكميف في الرياضيات وطرائؽ تدريسيا ممحؽ     
التي حددت  ( ومف خلاؿ ملاحظاتيـ وآرائيـ والتأكد مف اف فقرات الاختبار تقيس المجالات4)

 سابقاً, تـ تعديؿ صياغة بعض الفقرات, ومف ثـ اصبح الاختبار صادقاً ظاىرياً.
 Constrict Validityصدؽ البنا     -1-2

معامؿ ارتباط بيرسوف لحساب معامؿ الارتباط بيف درجات افراد العينة عمى كؿ فقرة  عتمدا     
( 0.661 - 0.242لارتباط تتراوح ما بيف )وبيف درجاتيـ الكمية عمى الاختبار وكانت معاملات ا

 ( .23( كما موضح في الجدوؿ )0.01وىي فعالة عند مستوى الدلالة )
 (23جدوؿ )

 معاملات ارتباط كؿ فقرة بالمجموع الكمي

 درجة معامؿ الارتباط الفقرة

1 (**) 0.501 

2 0.526 )**( 

3 0.546 )**( 

4 0.562 )**( 

5 0.528 )**( 

6 0.245 **() 
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7 0.491 )**( 

8 0.335 )**( 

9 0.498 )**( 

10 0.470 )**( 

11 0.579 )**( 

12 0.661 )**( 

13 0.436 )**( 

14 0.242 )**( 

15 0.297 )**( 

16 0.466 )**( 

17 0.432 )**( 

18 0.355 )**( 

19 0.451 )**( 

20 0.370 )**( 

21 0.432 )**( 

22 0.324 )**( 

23 0.422 )**( 

24 0.359 )**( 

 (0.01)**( الفقرات فعالة عند مستوى الدلالة )
 وكانت النتائج تدؿ عمى الاتساؽ الداخمي لفقرات اختبار التفكير الابداعي.

 Factorial Validityالصدؽ العاممر  -1-3
مصفوفة الارتباطات الداخمية بيف ميارات التفكير الابداعي لبياف درجة التشبع لاختبار  عتمدتا    

 (.24داعي وكانت درجات ارتباط المصفوفة كما موضح في الجدوؿ )التفكير الاب
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 (24جدوؿ )
 مصفوفة معاملات الارتباط بيف ميارات التفكير الابداعي

ميارات التفكير 
 الابداعي

الحساسية  التفاصيؿ الاصالة المرونة الطلاقة
 لممشكلات

 المجموع

 3.169 0.607 0.422 0.548 0.592 1 الطلاقة

 3.281 0.722 0.314 0.653 1 0.592 المرونة

 3.746 0.787 0.758 1 0.653 0.548 الاصالة

 3.165 0.671 1 0.758 0.314 0.422 التفاصيؿ

 3.787 1 0.671 0.787 0.722 0.607 الحساسية لممشكلات

 17.148 3.787 3.165 3.746 3.281 3.169 المجموع

 
 صفوفة ميارات التفكير الابداعي: لمتأكد مف درجة التشبع لم تيةاتبعت الخطوات الآ

 حساب مصفوفة معاملات الارتباط بيف ميارات التفكير الابداعي. -1
 الابداعي. التفكير ايجاد مجموع الارتباطات لكؿ ميارة مف ميارات -2
ايجاد المجموع الكمي لمصفوفة معاملات الارتباطات الداخمية مف الجدوؿ ويبمغ  -3

(17.148. ) 
جموع الكمي لمصفوفة معاملات الارتباطات الداخمية وكانت أخذ الجذر التربيعي لمم -4

(4.141.) 
الابداعي عمى الجذر  التفكير بقسمة مجموع الارتباطات العمودية لكؿ ميارة مف ميارات -5

التربيعي لممجموع الكمي للارتباطات يمثؿ الناتج درجة تشبع الاختبار بكؿ ميارة مف 
 (25ؿ )الابداعي وكما في الجدو  التفكير ميارات
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 (25جدوؿ )
 درجات التشبع لكؿ ميارة مف ميارات التفكير الابداعي

 درجة التشيع ميارات التفكير الابداعي ت

 0.765 الطلاقة 1

 0.792 المرونة 2

 0.905 الاصالة 3

 0.764 التفاصيؿ 4

 0.915 الحساسية لممشكلات 5

 ممي عالي.ومف ملاحظة درجات التشبع فاف الاختبار يتمتع بصدؽ عا
 
 Scale Reliabilityالثبات  -2

 :استخرج الثبات بطريقتيف ىما
   Gombak Alpha methodطريقة ألفاكرونباخ   -2-1

معادلة ألفا كرونباخ  استخرج الثبات لقٌاس التجانس الداخلً لفقرات الاختبار وكانت  عتمادبا

 (  أي ان الاختبار ٌتمتع بنسبة جٌدة من الثبات.6>>.5)

 Split half methodالتجزئة النصفية   -2-2
فقرات زوجية وفقرات فردية لاستخراج الثبات بطريقة التجزئة  عمىتمت تجزئة فقرات الاختبار 

 (. 26كما في الجدوؿ ) النصفية
 (26جدوؿ )

 تقسيـ فقرات الاختبار الى جزئيف )فردي , زوجي(

 الفقرات الزوجية الفقرات الفردية

1 2 

3 4 

5 6 

7 8 
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9 10 

11 12 

13 14 

15 16 

17 18 

19 20 

21 22 

23 24 

 
معادلة سبيرماف براوف التصحيحية كانت النتيجة  باعتماد( 0.687وكاف الثبات بيذه الطريقة )

 ( وىي نسبة جيدة.0.81)
 ثبات التصيح -3
 طريقتيف لاستخراج ثبات التصلايح ىما :  عتمدتا

قاـ الباحث بتصحيح فقرات اختبار التفكير الابداعي عمى الثبات بيف تصلايلار البالاث :  -3-1
معامؿ ارتباط بيرسوف كاف  تباع( أياـ , وبأ10ومف ثـ اعادة التصحيح بعد ) ,الاستطلاعيةالعينة 

 (.0.94معامؿ الارتباط )
( ورقة امتحانية عشوائياً مف 655سحبت) الثبات بيف تصلايح البالاث ومصلاح آخر: -3-2

زمنية صححت أوراؽ المسحوبة  ةمدستطلاعية ولغرض حساب ثبات التصحيح بعد أوراؽ العينة الا
 يانفسبعد تدريبو عمى طريقة التصحيح عمى العينة الرياضيات  مرة أخرى مف قبؿ احد مدرسي

 .(:<.5) معامؿ الارتباط بيف تصحيح الباحث والمصحح الاخر وكانت النتيجة تباعوا
صائية مف استخراج القوة التميزية لفقرات الاختبار كذلؾ حساب وبعد اجراء جميع المعالجات الاح 

معاملات الصعوبة والسيولة والتأكد مف الخصائص السايكومترية للاختبار )الصدؽ والثبات( اصبح 
( 8الاختبار جاىزاً لمتطبيؽ بصورتو النيائية لقياس التفكير الابداعي لدى عينة الدراسة ممحؽ )

 يوضح الاختبار.
                                                           


 ماجستير طرائؽ تدريس الرياضيات-ؿ المسائية ثانوية المحاوي  -مصطفى جواد بدٌوي  
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 : التطبيؽ النيائر عمى عينة الدراسة خامساً 
لغرض الاجابة عمى اسئمة الدراسة والتحقؽ مف فرضياتيا وبعد اف تـ اجراء المعالجات الاحصائية 

واختبار التفكير  بصيغتو النيائية, ( فقرة20المناسبة لكؿ مف اختبار القدرة الرياضية والمكوف مف )
فقد تـ الحصوؿ عمى كتاب تسييؿ ميمة موجو , يائيةبصيغتو الن ( فقرة22مف )الابداعي المكوف 

 إذ 15/3/2018ولغاية    15/2/2018لممدة  طبؽ الاختبارات, ثـ (1الى مدارس بابؿ ممحؽ)
كانت الظروؼ البيئية مناسبة عندما طبؽ الاختبار, كذلؾ لا يوجد ىناؾ امتحاف قبؿ او بعد تطبيؽ 

تدويف بياناتيـ الشخصية ثـ شرحت كيفية الاجابة الاختبارات وطمب مف المدرسيف وكذلؾ الطمبة 
عف فقرات الاختبار واعلاميـ بأف اجاباتيـ تكوف سرية , كذلؾ التأكيد عمى اف النتائج التي يتـ 

 الحصوؿ عمييا ىي لأغراض البحث العممي فقط.
 وبذلؾ اصبحت البيانات جاىزة لأغراض التحميؿ الاحصائي.    

 سادساً: الوسائؿ الالاصائية
في ىذه الدراسة الوسائؿ الاحصائية في الاجراءات وكذلؾ في تحميؿ نتائجيا وىذه الوسائؿ  عتمدتا

 ىي: 
 The Discrimination Equation of selection type)     معادلة التمييز لمفقرات المويوعية -1

Items)    احد او في حساب القوة التمييزية لمفقرات الموضوعية التي تعطي اجابات و  عتمدتا
 . (215:  2005, )مراد وأميفصفر

 The Discrimination Equation of the Extended) معادلة التمييز لمفقرات المقالية -2

Items)       في حساب القوة التمييزية لمفقرات المقالية في اختباري القدرة الرياضية  عتمدتا
 .(314:  1994) أبو ناىية ,   والتفكير الابداعي

  (The Difficulty Index of selection type Items)   صعوبة لمفقرات المويوعيةمعامؿ ال -2

في  صفر او واحد اجابات تعطي التي الموضوعية الفقرات معامؿ صعوبة حساب في عتمدتا
 .(211:  2005)مراد وأميف ,  اختباري القدرة الرياضية والتفكير الابداعي

  (The Difficulty Index of the Extended Items) معامؿ الصعوبة لمفقرات المقالية -4

 والتفكير الرياضية القدرة اختباري في المقالية لمفقرات معامؿ الصعوبة حساب في عتمدتا           
 .(318:  1994) أبو ناىية ,  الابداعي

 فعالية البدائؿ الخاطئة  -5
  اضية والتفكير الابداعيلحساب فعالية البدائؿ الخاطئة لفقرات اختباري القدرة الري عتمدتا

 .(314:  1994) أبو ناىية ,                                                                 
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  (Pearson Correlation)معامؿ ارتباط بيرسوف  -6
في صدؽ البناء لاختباري القدرة الرياضية والتفكير الابداعي, كذلؾ في حساب مصفوفة  عتمدتا

الارتباطات الداخمية بيف مجالات القدرة الرياضية فيما بينيا وكذلؾ ميارات التفكير الابداعي فيما 
واستخرج  ايضاً لايجاد العلاقة الارتباطية بيف القدرة الرياضية والتفكير الابداعي عتمدتبينيا, وا

 .(308:  2014الثبات للاختباريف بطريقة التجزئة النصفية )عباس واخروف , 
  (Alpha – Cronbach Equation)معادلة ألفاكرونباخ   -7

 لحساب معامؿ الثبات لاختباري القدرة الرياضية والتفكير الابداعي  عتمدتا
 .(366: 2005)صلاح واميف ,                                                            

 ( (Spearman – Brown Equationبراوف  –معادلة سبيرماف  -8
 معامؿ بيرسوف تباعلتصحيح معامؿ الثبات الذي استخرج بطريقة التجزئة النصفية با عتمدتا

 . (166:  2014)البدري وسييمة ,                                                         
                                               (t- Test For Tow Independent Samples)التائر لعينتيف مستقمتيف  الاختبار  -9
 لمعرفة دلالة الفروؽ الفردية بيف المتوسطات  الحسابية بيف درجات الطمبة في الدراسة  عتمدا 

 . (185-184:  2014ي وسييمة , )البدر                                                      
 (t- Test For one Sample)  الاختبار التائر لعينة والادة     -10
:  2015لمعرفة دلالة الفروؽ الاحصائية بيف أداء الطمبة الحقيقي والفرضي )النجار,  عتمدا

148) .                                                                                        
 (t-Test)الاختبار التائر الخاص بمعاملات الارتباط  -11
-205:  2015)النجار,  رة الرياضية والتفكير الابداعي.مف اجؿ تحديد نوع العلاقة بيف القد عتمدا

206)  
  (Saturation Degree Equation)معادلة درجة التشبع  -12
لقدرة الرياضية حسب مجالاتيا معادلة درجة التشبع لمحصوؿ عمى تشبع كؿ اختبار ا عتمدتا

)الحسابية, الجبرية, اليندسية( واختبار التفكير الابداعي بمياراتو الخمسة )الطلاقة, المرونة, 
 (.70: 2011الخفاجي , ) الاصالة, التفاصيؿ , الحساسية لممشكلات (

:   2006,  لاستخراج حجـ العينة لمجتمع الدراسة )أبو علاـ عتمدتا :معادلة ايجاد لاجـ العينة -13
162) 
( لتلاميؿ البيانات 22الاصدار ) SPSSتمت الاستعانة باللاقيبة )الرزمة ( الإلاصائية  -21

 .النيائية

 (.181:  2015)الخفاجي وعبدالله, معادلة قيمة )ؼ( لمعرفة التجانس  -21

 



 ع ـــــل الرابــــالفص
 النتائج والمناقشة 

 

 

 أولًا : عرض النتائج وتفسيرها 

 النتائج المتعمقة بالقدرة الرياضية  -1
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تضمف ىذا الفصؿ عرض نتائج الدراسة الحالية, وتحميميا, ومناقشتيا, وتفسيرىا,     
 تنتاجات, والتوصيات, والمقترحات التي جاءت بيا في ضوء نتائجيا وعمى النحو الآتي: والاسػػػػػػ

 أولًا: عرض النتائج وتفسيرىا 

سيتـ عرض النتائج ومناقشتيا وتفسيرىا في ثلاثة محاور رئيسة, المحور الاوؿ يتعمؽ بالقدرة      
ي, اما المحور الثالث فيشمؿ النتائج الرياضية, والمحور الثاني النتائج المتعمقة بالتفكير الابداع

 المتعمقة بنوعية وطبيعة العلاقة الارتباطية بيف متغيري الدراسة.

 النتائج المتعمقة بالقدرة الريايية: الملاور الأوؿ 

لمعرفة النتائج المتعمقة بالقدرة الرياضية لدى مدرسي الرياضيات لممرحمة الاعدادية تـ اختبار     
 ية الاتية:صحة الفرضية الصفر 

 الفريية الاولى

 اللاقيقر الادا  متوسط بيف( 0.05) الدلالة مستود عند إلاصائية دلالة ذو فرؽ يوجد لا"    
 القدرة اختبار فر بابؿ ملاافظة فر( ككؿ)الرياييات مدرسر لدد الفرير الادا  ومتوسط
 يتضح الاتي: ( 27مف ملاحظة الجدوؿ ) ." المذكور لمغرض والمعد الريايية

 الرياضيات مدرسي يمثموف الذيف الدراسة عينة مدرسو عمييا حصؿ التي الدرجات ملاحظة 
 مف درجة( 50.640) لمذكور الحسابي المتوسط بمغ اذ, بابؿ محافظة في العممي الرابع لمصؼ
 للاناث الحسابي المتوسط بمغ حيف في%( 39.874) يعادؿ ما أي درجة( 127) أصؿ

  مقارنة خلاؿ ومف%( 31.540) يعادؿ ما أي درجة( 127) اصؿ مف درجة( 40.056)
 اف نلاحظ( 63.5) الفرضي المتوسط مع( 44.393) لممدرسيف الحقيقي للاداء الحسابي المتوسط
 .الفرضي الاداء عف يقؿ الحقيقي الاداء

 المحسوبة" ت" قيمة وكانتالاختبار التائي لعينة واحدة مستقمة  عتماداتـ في التأكد زيادة 
 (60) حرية وبدرجة( 0.05) دلالة مستوى عند( 2) الجدولية" ت" قيمة مف أكبر وىي( 8.338)

ولصالح المتوسط  لفرضية الصفرية وتقبؿ البديمةولاف المحسوبة اعمى مف الجدولية اذف ترفض ا
 .الفرضي
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 (27جدوؿ)

الرياضيات  نتائج الاختبار التائي لقياس الفرؽ بيف متوسط الاداء الحقيقي والفرضي لدى مدرسي
 عينة الدراسة

متوسط  المجموعة
 الدرجات

الانلاراؼ 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

قيمة ت 
 الملاسوبة

قيمة ت 
 الجدولية

 2 8.338 2.291 170896 44.393 المتوسط الحقيقي

     6305 المتوسط الفرضي

 

 الفريية الثانية

مدرسر  ادا  متوسطر بيف( 0.05) الدلالة مستود عند إلاصائية دلالة ذو فرؽ يوجد لا"    
 الذي الريايية القدرة اختبار فر بابؿ ملاافظة فر العممر الرابع لمصؼ الرياييات ومدرسات

   ."الغرض ليذا والمعد

( ومقارنتيا 2.29المحسوبة)القيمة الفائية فة تجانس العينة وكانت تـ حساب )ؼ( لمعر     
 .محسوبة اذف العينة متجانسةوبما اف الجدولية اعمى مف ال (3.19)بالجدولية 

 الرياضية القدرة اختبار عمى الذكور لدرجات الحسابي المتوسط باف( 28مف الجدوؿ ) ضحتي      
 المتوسط بمغ حيف في%( 39.874) يعادؿ ما أي درجة( 127) أصؿ مف درجة( 50.640)

 عمى%( 31.540) يعادؿ ما أي درجة( 127) اصؿ مف درجة( 40.056) للإناث الحسابي
 عمى الذكور اداء اف نلاحظ والاناث لمذكور المتوسطات مقارنة خلاؿ ومف. الرياضية القدرة اختبار

 لدى الرياضية القدرة اف القوؿ يمكف انو اي نفسو الاختبار عمى الاناث اداء مف اعمى الاختبار
 القدرة اسلقي اعد الذي الاختبار عمى الاناث مف اعمى جاءت الدراسة عينة مدرسي مف الذكور

     .لدييـ الرياضية
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 (28)جدوؿ 
 نتائج الاختبار التائي لقياس الفرؽ بيف متوسط اداء الذكور والاناث مف عينة الدراسة عمى 

 اختبار القدرة الرياضية 

جنس 
 المجموعة

عدد 
 الافراد

متوسط 
 اللاسابر

الانلاراؼ 
 المعياري

الخطأ  التبايف
 المعياري

قيمة ت 
 الملاسوبة

قيمة ت 
 جدوليةال

 2 20356 40231 4470576 210156 .5.064 25 ذكور

 20237 .194091 130961 4.0.56 36 اناث

 
 كمػا النتػائج وكانػت متسػاويتيف غيػر مسػتقمتيف لعينتػيف التائي الاختبار عتمدا التأكد في زيادة       

 الجدوليػة" ت" ةقيمػ مػف اكبػر وىػي( 20356) المحسػوبة" ت" قيمػة اف يلاحػظ اذ ,(28) الجػدوؿ في
والشػػكؿ  .الػػذكور ولصػػالح البديمػػة وتقبػػؿ الصػػفرية الفرضػػية تػػرفض اذف( 0.5.) الدلالػػة مسػػتوى عنػػد
 ( يبيف متوسط درجات القدرة الرياضية العاـ ولمذكور والاناث.4)

 

 

 (4) شكؿ

 الجنس متغير وحسب العاـ الرياضية القدرة درجات متوسط
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 الفريية الثالثة 

 اللاقيقر الادا  متوسط بيف( 0.05) الدلالة مستود عند إلاصائية دلالة وذ فرؽ يوجد لا"
 اختبار عمى العممر الرابع لمصؼ الرياييات ومدرسات مدرسر لدد الفرير الادا  ومتوسط

 ".اللاسابية القدرة

 الذيف الدراسة عينة مدرسو عمييا حصؿ التي لمدرجات الحسابية المتوسطات ملاحظة 
 احد وىي  الحسابية القدرة بقياس الخاص الاختبار عمى  الرابع لمصؼ ضياتالريا مدرسي يمثموف
 المتوسطات يوضح( 29)الجدوؿو  المذكور لمغرض اعد الذي لدييـ الموجودة الرياضية القدرة فروع

 والقيمة الفرضية المتوسطات عف فضلاً  لمدرجات المئوية والنسبة المعيارية والانحرافات الحسابية
 .سوبةالمح التائية

 ( 29جدوؿ)
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والقيمة التائية المحسوبة لدرجات المدرسيف 

 عمى الاختبار الخاص بالقدرة الحسابية والمدرسات

القدرة 

 لحسابيةا

حجم 

 العينة

مجموع 

 الدرجات
متوسط 

 الدرجات

الانحراف 

 المعياري 

الخطأ 

 المعياري 

المتوسط 

 الفرض ي

"ت" 

 وبةالمحس

ت 

 الجدولية

61 
 

1340 
 

21.967 12.630 1.617 34.5 7.750 
 
2 
 

 
 ومدرسػػػػػػات مدرسػػػػػي لػػػػػػدرجات الحسػػػػػابي المتوسػػػػػػط اف اعػػػػػلاه(  29)  الجػػػػػػدوؿ مػػػػػف ويلاحػػػػػظ     

  يعػػادؿ مػػا اي درجػػة( 69) اصػػؿ مػػف درجػػة( 210967) الحسػػابية القػػدرة اختبػػار عمػػى  الرياضػػيات
 القػػػػدرة لػػػػدرجات والمدرسػػػػات لممدرسػػػػيف الحقيقػػػػي داءالا متوسػػػػط مقارنػػػػة خػػػػلاؿ ومػػػػف%( 310836)

 وىػذا الحقيقػي الاداء مسػتوى عف يزيد  الفرضي المتوسط اف نلاحظ الفرضي المتوسط مع الحسابية
 وجود فروؽ غير دالة احصائياً. الاستنتاج الى يقودنا
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التائيػػة المحسػػوبة  القيمػػة وكانػػتالتػػائي لعينػػة واحػػدة مترابطػػة ككػػؿ الاختبػػار  عتمػػدا التأكػػدزيػػادة فػػي  
( وىػػذا يقودنػػا الػػى رفػػض الفرضػػية الصػػفرية  2( وىػػي اكبػػر مػػف القيمػػة التائيػػة الجدوليػػة  )7.750)

يتضػح و (  0.5.وقبوؿ الفرضية البديمة اي انػو يوجػد فػرؽ ذو دلالػة احصػائية عنػد مسػتوى الدلالػة )
 حصائية ىي لصالح الاداء الفرضي.اف الفروؽ الا

والمتوسط الفرضي في  دراسة( يبيف المتوسط الحسابي لدى أفراد عينة ال5) والشكؿ البياني       
 الحسابية.اختبار القدرة 

 
 (5) الشكؿ

 (اللاسابية القدرة)الدراسة لعينة اللاقيقر والمتوسط الفرير المتوسط

 الفريية الرابعة

 للاقيقرا الادا  متوسط بيف( 0.05) الدلالة مستود عند الاصائية دلالة ذو فرؽ يوجد لا"
 اختبار عمى  العممر الرابع لمصؼ الرياييات ومدرسات مدرسر لدد الفرير الادا  ومتوسط

 ".الجبرية القدرة

 ومدرسات مدرسي لدرجات الحسابي المتوسط اف اعلاه(  30)   الجدوؿ مف ويلاحظ     
  ادؿيع ما اي درجة( 53) اصؿ مف درجة( 23.853) الجبرية القدرة اختبار عمى  الرياضيات

 القدرة لدرجات والمدرسات لممدرسيف الحقيقي الاداء متوسط مقارنة خلاؿ ومف%( 45.006)
 وىذا الحقيقي الاداء مستوى عف يزيد  الفرضي المتوسط اف نلاحظ الفرضي المتوسط مع الجبرية
       وجود فروؽ غير دالة احصائياً. الاستنتاج الى يقودنا
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 ( .3جدوؿ)                                               

 والمدرساتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والقيمة التائية المحسوبة لدرجات المدرسيف 
 عمى الاختبار الخاص بالقدرة الجبرية

القدرة 

 جبريةال

حجم 

 العينة

مجموع 

 الدرجات

متوسط 

 الدرجات

الانحراف 

 المعياري 

الخطأ 

 المعياري 

المتوسط 

 الفرض ي

"ت" 

 الجدولية

"ت" 

 المحسوبة

60 0455 328852 98099 08078 3685 2 38348 

قيمػػػػة "ت" وكانػػػػت  الفرضػػػػية صػػػػحة لاختبػػػػار ككػػػػؿ مترابطػػػػة واحػػػػدة لعينػػػػة التػػػػائي الاختبػػػػار عتمػػػػدا
( وىػػذا  2(  وىػػي اكبػػر مػػف القيمػػة التائيػػة الجدوليػػة )20248المحسػػوبة بالنسػػبة الػػى القػػدرة الجبريػػة )

الفرضية الصفرية وقبوؿ الفرضية البديمة اي انو يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند يقودنا الى رفض 
 ( لصالح الاداء الفرضي.  0.5.مستوى الدلالة )
والمتوسط الفرضي في اختبار  دراسة( يبيف المتوسط الحسابي لدى أفراد عينة ال6والشكؿ البياني )

 الجبرية.القدرة 

 

 (6) الشكؿ

 (الجبرية القدرة) الدراسة لعينة الحقيقي وسطوالمت الفرضي المتوسط
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 الفريية الخامسة

 اللاقيقر الادا  متوسط بيف( 0.05) الدلالة مستود عند الاصائية دلالة ذو فرؽ يوجد لا "
 اختبار عمى العممر الرابع لمصؼ الرياييات ومدرسات مدرسر لدد الفرير الادا  ومتوسط

 "اليندسية القدرة

 عمى الرياضيات ومدرسات مدرسي لدرجات الحسابي المتوسط اف( 31)  دوؿالج مف يلاحظ     
وعف %( 34.812)  يعادؿ ما اي درجة( 68) اصؿ مف درجة( 23.672) اليندسية القدرة اختبار
 المتوسط مع اليندسية القدرة لدرجات والمدرسات لممدرسيف الحقيقي الاداء متوسط مقارنة طريؽ

 الاستنتاج الى يقودنا وىذا الحقيقي الاداء مستوى عف يزيد  لفرضيا المتوسط اف نلاحظ الفرضي
 . وجود فروؽ غير دالة احصائياً 

 ( 31جدوؿ)
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والقيمة التائية المحسوبة لدرجات المدرسيف 

 ككؿ عمى الاختبار الخاص بالقدرة اليندسية

القدرة 

 هندسيةال

حجم 

 العينة

 مجموع

 الدرجات
متوسط 

 الدرجات

الانحراف 

 المعياري 

الخطأ 

 المعياري 

المتوسط 

 الفرض ي

"ت" 

 الجدولية

"ت" 

 المحسوبة

60 

 

0444 

 

328673 008470 08240 24 2 78704 

    
قيمػة "ت"  وكانػت السػابقة الفرضػية صحة لاختبارككؿ  مترابطة واحدة لعينة التائي الاختبار عتمدوا

(  عنػػد 2(  وىػػي اكبػر مػػف القيمػة التائيػػة الجدوليػة )707.4القػػدرة اليندسػية )المحسػوبة بالنسػػبة الػى 
 الصفرية وقبوؿ الفرضية البديمة. ( وىذا يقودنا الى رفض الفرضية0.5.مستوى الدلالة )
والمتوسط الفرضي في اختبار  دراسة( يبيف المتوسط الحسابي لدى أفراد عينة ال7والشكؿ البياني )

 اليندسية.القدرة 
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 (7) الشكؿ

 (اليندسية القدرة) الدراسة لعينة الحقيقي والمتوسط الفرضي المتوسط

 تفسير النتائج الخاصة بالقدرة الريايية

اف عدـ امتلاؾ مدرسي ومدرسات الرياضيات لمقدرة الرياضية عمى الرغـ مف اف مدرسي      
في الكمية   نفسيا والدروس ممناىجخريجي كميات التربية ويخضعوف لالرياضيات في العراؽ ىـ مف 

 الاتية: للأسبابقد يكوف 

اف الكثير مف الطمبة المقبوليف في كميات التربية نتيجة استمارة القبوؿ المركزي غير   -1
التي تفرض عميو نتيجة يا عدـ الرغبة في قسـ الرياضيات راغبيف بمينة التدريس يضاؼ ل

 .الاقباؿ عمى الاقساـ الاخرى وحسب حاجة سوؽ العمؿ
نتيجة الظروؼ التي مر بيا العراؽ وعمى مدار العقديف الماضييف تركت اثارىا الواضحة  -2

عمى كؿ مؤسسات الدولة ومف ضمنيا وزارة التربية التي لـ تتبع اي برامج ودورات تطويرية 
 لممدرسيف وبالتالي اصبح المدرس كالألة يكرر خططو سنوياً دوف التطوير والتغير.

مناطؽ ريفية  دعمى محافظة بابؿ بما فييا الاقضية والنواحي التي تعاف تطبيؽ الاختبار  -3
 اذا ما قورنت بالمركز وافتقارىا الى الممتقيات العممية والدورات واف كانت نادرة .

عدـ تفعيؿ الدور الميـ والرابط بيف المدارس وكميات التربية لمتواصؿ واقامة دورات تدريبية  -4
 التدريس والتقنيات الحديثة . سنوية حوؿ المستجدات في طرائؽ

ضيات وىي اليندسة مادة تدريسيا صعب ويحتاج الى معرفة ودراسة مف احد فروع الريا -5
ويحاوؿ اف يفرض عمى المتعمميف حفظيا غير متمكف منيا  قد يكوفقبؿ المدرس الذي 

 .بشكؿ اصـ

0
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40

 المتوسط الحقٌقً المتوسط الفرضً

 القدرة الهندسية

 1سلسلة
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 النتائج المتعمقة بالتفكير الابداعر : الملاور الثانر

  الفريية السادسة

 اللاقيقػػر الادا  متوسػػط بػػيف( 0805) الدلالػػة مسػػتود عنػػد الاصػػائية دلالػػة ذو فػػرؽ يوجػػد لا "
 التفكيػر اختبػار عمػى بابػؿ ملاافظػة فػر العممػر الرابػع الصػؼ طمبػة لػدد الفرير الادا  ومتوسط
  "المذكور  لمغرض اعد الذي الابداعر

 اي درجػة( 144) اصػؿ مػف درجػة (690589) لمطمبػة الحقيقػي لػلاداء الحسابي المتوسط مقارنة مف
 والدراسػػػات البحػػػوث مػػػف قسػػػـ فػػػي يسػػػمى كمػػػا او الفرضػػػي المتوسػػػط مػػػع %( 48.236) يعػػػادؿ مػػػا
 ىػػذا ويقودنػػا الحقيقػػي الاداء مسػػتوى عػػف يزيػػد الفرضػػي الاداء اف نلاحػػظ( 72( )النظػػري المتوسػػط)

 .وجود فروؽ غير دالة احصائياً  نستنتج اف الى
الاختبػػار التػػائي لعينػػة واحػػدة مترابطػػة لاختبػػار صػػحة الفرضػػية السػػابقة  عتمػػدازيػػادة فػػي التأكػػد    

 ( . 32وكانت النتائج كما في الجدوؿ )  
 (32)جدوؿ 

 نتائج الاختبار التائي لقياس الفرؽ بيف متوسط الاداء الحقيقي والفرضي لدى طمبة عينة الدراسة

متوسط  المجموعة
 الدرجات

الانلاراؼ 
 المعياري

الخطا 
 يالمعيار 

قيمة ت 
 الملاسوبة

قيمة ت 
 الجدولية

المتوسط 
 الحقيقي

690589 140.23 .0464 502.1 1096 

المتوسط 
 الفرضي

72     

 
( ىػػػي اكبػػػر مػػػف قيمػػػة "ت" 756.:( انفػػػا اف قيمػػػة "ت" المحسػػػوبة )32يلاحػػػظ مػػػف الجػػػدوؿ )     

يمػة اي انػو يوجػد فػرؽ ( يقودنا ىذا الى رفض الفرضية الصفرية وقبوؿ الفرضػية البد1096الجدولية )
( وىػذا يعنػي اف الفػروؽ الاحصػائية لصػالح المتوسػط 0.5.ذو دلالة احصائية عند مستوى الدلالػة )

 فرضي.ال
 



 الرابعالفصل 

 

83 

 الفريية السابعة
 تـ اختبار صحة الفرضية الصفرية الثانية الاتية: 
 لابطػ ادا  درجػات متوسػطر بػيف( 0805) الدلالػة مسػتود عند الاصائية دلالة ذو فرؽ لايوجد "

  "الغرض ليذا اعد الذي الابداعر التفكير اختبار عمى العممر الرابع الصؼ وطالبات
 درجة( 7.0.27) منيـ الذكور لدرجات الحسابي المتوسط اف ادناه(  33) الجدوؿ مف يلاحظ     
 الاناث لدرجات الحسابي المتوسط بمغ حيف في%( .48063) يعادؿ ما اي درجة( 144) اصؿ مف
 المحدد نفسو الاختبار عمى%( 480115) يعادؿ ما اي درجة( 144) اصؿ مف درجة( 690285)

 .الابداعي التفكير لقياس
 اداء مػف اعمػى الاختبار عمى الذكور اداء اف نلاحظ والاناث لمذكور المتوسطات مقارنة خلاؿ ومف

 عينػػة طمبػػة مػػف الػػذكور لػػدى الابػػداعي التفكيػػر اف القػػوؿ يمكػػف انػػو اي نفسػػو الاختبػػار عمػػى الانػػاث
 .لدييـ الابداعي التفكير لقياس اعد الذي الاختبار عمى الاناث مف اعمى جاءت الدراسة

 ولمتحقؽ مف صحة الفرضية 
وىػي اقػؿ مػف ( 1.14القيمة الفائية المحسوبة )الاختبار الفائي لمعرفة تجانس العينة  وكانت  عتمدا

 عتمػػػداوىػػذا يقودنػػػا الػػى اف العينػػػة متجانسػػة,   (30.3القيمػػة الفائيػػة الجدوليػػػة والتػػي بمغػػػت قيمتيػػا )
 ( . 33الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف غير متساويتيف وكانت النتائج كما في الجدوؿ )

 (33)جدوؿ 
 نتائج الاختبار التائي لقياس الفرؽ بيف متوسط اداء الذكور والاناث مف عينة الدراسة عمى 

 اختبار التفكير الابداعي 

جنس 
 عةالمجمو 

عدد 
 الافراد

متوسط 
 اللاسابر

الانلاراؼ 
 المعياري

الخطأ  التبايف
 المعياري

قيمة ت 
 الملاسوبة

قيمة ت 
 الجدولية

 1096 0786. 0752. 2110877 140556 7.0.27 375 ذكور

 0587. 1860213 130646 690285 .54 اناث

 
مػف قيمػة "ت" الجدوليػة  ( وىػي اقػؿ0786.يلاحظ مف الجدوؿ  اعػلاه اف قيمػة "ت" المحسػوبة )    
( وىذا يعني قبوؿ الفرضية الصفرية اي لاتوجد فػروؽ احصػائية 0.5.( عند مستوى الدلالة )1096)
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 يوضػػػح( 8) بػػػيف اداء الػػػذكور والانػػػاث مػػػف عينػػػة الدراسػػػة عمػػػى اختبػػػار التفكيػػػر الابػػػداعي, والشػػػكؿ
 التفكير الابداعي العاـ ولمذكور والاناث. درجات متوسط

 
 الجنس متغير وحسب العاـ الابداعي التفكير درجات متوسط (8) الشكؿ

 الابداعر بالتفكير الخاصة النتائج تفسير
لابداعي ويمكػف اف يكػوف السػبب اظيرت النتائج الاحصائية عدـ امتلاؾ عينة الدراسة لمتفكير ا    

رس المبػدع داخػؿ اسئمة تنمي التفكير الابػداعي وغيػاب المػد ةأيعدـ احتواء المقررات الدراسية عمى 
انعكس ىذا عمى اداء الطمبة وقد اثبتت الدراسات الحديثػة اف الافػراد يمتمكػوف ىػذه القػدرات المدارس 

 .العقمية لكف بنسب متفاوتة وبالبيئة النشطة مع التدريب والمراف تتطور وتظير ىذه القدرات 
 عمى تساعدىـ التي لمعموماتبا المتعمميف تزويد ىو التعميـ عممية وراء الحقيقي اليدؼ اف      

 التفكير وتطور المعرفة تنمي أف شأنيا مف التي والمعموماتية البيانية القواعد مف كاؼٍ  قدر تشكيؿ
  المتعمـ. لدى

النتػػائج المتعمقػػة بالعلاقػػة الارتباطيػػة بػػيف القػػدرة الريايػػية والتفكيػػر : الملاػػور الثالػػث
 الابداعر

 الفريية الثامنة
 ضية الصفرية الاتية :تـ اختبار صحة الفر 

 الريايػيات لمدرسػر الريايػية القػدرة بػيف( 0805) الدلالػة مسػتود عنػد ارتباطية علاقة توجد لا"
اذ تػػػـ اسػػػتخداـ معامػػػؿ ارتبػػػاط , " طمبػػػتيـ لػػػدد الابػػػداعر والتفكيػػػر العممػػػر الرابػػػع لمصػػػؼ( ككػػػؿ)

مدرسػات ككػػؿ عمػػى لحسػػاب معامػؿ الارتبػػاط بػػيف درجػات المدرسػػيف وال (.Pearson cor)بيرسػوف 
الاختبػػػار المعػػػد لقيػػػاس القػػػدرة الرياضػػػية لػػػدييـ ودرجػػػات طمبػػػتيـ عمػػػى الاختبػػػار الخػػػاص بػػػالتفكير 

66
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72

 الاناث الذكور  العام

 التفكير الابداعي

 1سلسلة
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الاختبار التائي الخاص بمعاملات الارتباط لاختبار  عتمدالارتباط ا ولمعرفة قيمة معامؿالابداعي, 
 تي:( الا 34صحة الفرضية السابقة وكانت النتائج كما موضحة في الجدوؿ ) 

 (34جدوؿ )

 معامؿ الارتباط بيف القدرة الرياضية والتفكير الابداعي ودلالة الارتباط لدى عينتي الدراسة
عدد  العينة

 الافراد
متوسط 
 اللاسابر

الانلاراؼ 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

قيمة معامؿ 
 الارتباط

القيمة التائية 
 لدلالة الارتباط

المدرسيف 
 ككؿ

60 99.8>8 6<.=>; 7.7>6 0.980 0538934 

 0.464 14.023 69.589 905 الطمبة

 ( 974( ودرجة حرية )0.5.ىي القيمة التائية الجدولية عند مستوى دلالة )20.6عمما اف            
 

معامػػػػػؿ الارتبػػػػػاط المحسػػػػػوب بػػػػػيف القػػػػػدرة الرياضػػػػػية لمدرسػػػػػي  افمػػػػػف الجػػػػػدوؿ اعػػػػػلاه يلاحػػػػػظ     
( .098.) بمػػغ ر الابػداعي لػدى طمبػتيـ فػي محافظػة بابػؿمصػؼ الرابػع العممػي  والتفكيػلالرياضػيات 

( وكممػػػا اقتربػػػت 1-, 1وىػػذا معامػػػؿ ارتبػػاط موجػػػب وقػػوي لاف قػػػيـ معػػػاملات الارتبػػاط تػػػراوح بػػيف )
( ودرجة حرية 0.5.( كانت معاملات قوية ىذا يعد دالًا احصائياً عند مستوى الدلالة )1قيميا مف )

( وىي اكبر مف القيمة التائية  1520924معامؿ الارتباط بمغت ) ( لكوف القيمة التائية لدلالة 974)
( مما يشير الى رفض الفرضية الصفرية السػابقة وقبػوؿ الفرضػية البديمػة اي 20.6الجدولية البالغة )

انػػػو يوجػػػد علاقػػػة ارتباطيػػػة قويػػػة بػػػيف المتغيػػػريف كمػػػا اف اتجػػػاه العلاقػػػة طػػػردي , أي انػػػو كممػػػا كػػػاف 
 . طمبتو يمتمكوف تفكير ابداعي عاؿٍ  اضية عالية فافالمدرس يمتمؾ قدرة ري

 الفريية التاسعة
 تـ اختبار صحة الفرضية الصفرية الاتية :

 الريايػيات لمدرسػر الريايػية القػدرة بػيف( 0805) الدلالػة مسػتود عنػد ارتباطية علاقة توجد لا"
امػػػؿ ارتبػػػاط بيرسػػػوف مع اذ تػػػـ اعتمػػػاد",  طلابيػػػـ لػػػدد الابػػػداعر والتفكيػػػر العممػػػر الرابػػػع لمصػػػؼ

(Pearson cor.)  لحسػػاب معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف درجػػات المدرسػػيف لاختبػػار القػػدرة الرياضػػية لػػدييـ
الاختبػػػػار التػػػػائي  عتمػػػػادالارتبػػػػاط ا ولمعرفػػػػة معامػػػػؿودرجػػػػات طلابيػػػػـ لاختبػػػػار التفكيػػػػر الابػػػػداعي, 
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مػػػا موضػػػحة فػػػي الخػػػاص بمعػػػاملات الارتبػػػاط لاختبػػػار صػػػحة الفرضػػػية السػػػابقة وكانػػػت النتػػػائج ك
 ( الاتي:  35الجدوؿ ) 

 (35جدوؿ )

 معامؿ الارتباط بيف القدرة الرياضية لممدرسيف والتفكير الابداعي لطلابيـ ودلالة الارتباط 
 لدى عينة الدراسة

عدد  العينة
 الافراد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

قيمة معامؿ 
 الارتباط

القيمة التائية 
 ة الارتباطلدلال

المدرسيف 
 )ذكور(

25 50.640 21.156 40231 .0973 86081. 

 0752. ;::.69 >5.57> :>8 الطلاب

 ( 398( ودرجة حرية )0.5.ىي القيمة التائية الجدولية عند مستوى دلالة )20.6عمما اف            

 
الرياضػيات  ضػية لمدرسػيحسػوب بػيف القػدرة الرياومف الجدوؿ اعلاه يظيػر معامػؿ الارتبػاط الم    

( وىػػذا معامػػؿ 0973.لمصػػؼ الرابػػع العممػػي  والتفكيػػر الابػػداعي لػػدى طلابيػػـ فػػي محافظػػة بابػػؿ )
( وبمغػػػػت القيمػػػػة التائيػػػػة لدلالػػػػة معامػػػػؿ الارتبػػػػاط 1ارتبػػػػاط موجػػػػب وقػػػػوي لاف قيمتػػػػو اقتربػػػػت مػػػػف )

الػػى رفػػض الفرضػػية  ( ممػػا يشػػير20.4( وىػػي اكبػػر مػػف القيمػػة التائيػػة الجدوليػػة البالغػػة ).86081)
الصػػفرية السػػابقة وقبػػوؿ الفرضػػية البديمػػة اي انػػو يوجػػد علاقػػة ارتباطيػػة قويػػة بػػيف المتغيػػريف كمػػا اف 

 اتجاه العلاقة طردي .
 

 الفريية العاشرة

 اختبرت صحة الفرضية الصفرية الاتية :
 الرياييات رساتلمد الريايية القدرة بيف(  0805) الدلالة مستود عند ارتباطية علاقة توجد لا "

معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػوف  عتمػػاداذ تػػـ ا",  طالبػػاتيف لػػدد الابػػداعر والتفكيػػر العممػػر الرابػػع لمصػػؼ
لحسػػػاب معامػػػؿ الارتبػػػاط بػػػيف درجػػػات المدرسػػػات للاختبػػػار المعػػػد لقيػػػاس القػػػدرة الرياضػػػية لػػػدييف 

الاختبار  عتمدباط اودرجات طالباتيف عمى الاختبار الخاص بالتفكير الابداعي, ولقياس دلالة الارت
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التائي الخاص بمعاملات الارتباط لاختبار صحة الفرضية السابقة وكانت النتػائج كمػا موضػحة فػي 
 ( الاتي:  36الجدوؿ ) 

 (36جدوؿ )

 معامؿ الارتباط بيف القدرة الرياضية لممدرسات والتفكير الابداعي لمطالبات  
 ودلالة الارتباط لدى عينة الدراسة

عدد  العينة
 فرادالا

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

قيمة معامؿ 
 الارتباط

القيمة التائية 
 لدلالة الارتباط

 230964 0942. >7.78 6;<.68 ;:95.5 ;8 المدرسات

 >=:.5 ;9;.68 :=7.<; 95: الطالبات

 ( 574( ودرجة حرية )0.5.ىي القيمة التائية الجدولية عند مستوى دلالة ) 1057عمما اف           

 
 القػػػػدرة الرياضػػػػية لمدرسػػػػيومػػػػف الجػػػػدوؿ اعػػػػلاه نلاحػػػػظ اف معامػػػػؿ الارتبػػػػاط المحسػػػػوب بػػػػيف     

( وىػذا 0942.الرياضيات لمصؼ الرابع العممي  والتفكير الابداعي لدى طلابيـ فػي محافظػة بابػؿ )
( وىػي اكبػر مػف 230964اط )وبمغت القيمة التائيػة لدلالػة معامػؿ الارتبػ عاؿٍ معامؿ ارتباط موجب و 

( ممػػػا يشػػػير الػػػى رفػػػض الفرضػػػية الصػػػفرية السػػػابقة وقبػػػوؿ 1057القيمػػػة التائيػػػة الجدوليػػػة البالغػػػة )
 الفرضية البديمة اي انو يوجد علاقة ارتباطية قوية بيف المتغيريف كما اف اتجاه العلاقة طردي .

 

 تفسير النتائج الخاصة بالعلاقة الارتباطية
( 1وبصػػػػورة واضػػػػحة وجػػػػود علاقػػػػة ارتباطيػػػػة موجبػػػػة لاقترابيػػػػا مػػػػف ) اظيػػػػرت النتػػػػائج 

وطرديػػة بػػػيف المتغيػػػريف أي كممػػػا زاد متغيػػػر انعكسػػػت ىػػػذه الزيػػػادة عمػػػى المتغيػػػر الاخػػػر 
وقػػػد يعػػػود السػػػبب كػػػوف القػػػدرات العقميػػػة تعمػػػؿ معػػػاً لكننػػػا نفصػػػميا لاغػػػراض  وبػػػالعكس

 البحث العممي والدراسة.
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 ثانياً: الاستنتاجات 
 وء نتائج الدراسة يمكف استنتاج ما يأتي:في ض

 .وجود فروؽ غير دالة احصائياً  -1

فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية ولصػػالح الػػذكور وذلػػؾ بالمقارنػػة بػػيف المتوسػػطات الحسػػابية وجػػود  -2
 لدرجاتيما. 

 .وجود فروؽ غير دالة احصائياً  -3

وسػػطات الحسػػابية فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية ولصػػالح الػػذكور وذلػػؾ بالمقارنػػة بػػيف المتوجػػود  -4
 لدرجاتيما.

 مع القدرات الابداعية وعلاقة طردية. موجبة اف القدرات الرياضية ليا علاقة قوية -5

ازديػػػاد الحمػػػاس لػػػدى الطمبػػػة عنػػػد تطبيػػػؽ اختبػػػارات التفكيػػػر الابػػػداعي بعيػػػدا عػػػف الاختبػػػارات  -6
 التحصيمية العادية.

مطالػب ل ـلممػدرس ا الابداعيػة سػواءً  مى اظيػار القػدرةعدـ توفر البيئة المناسبة والتي تشجع ع   -7
 .4مف ناحية الابنية المدرسية وكذلؾ اعػداد الطمبػة فػي الصػؼ الواحػد والػذي يبمػغ اكثػر مػف 

 طالبا .

 

 ثالثاً: التوصيات
 فر يو  نتائج الدراسة تـ التوصية بالآتر:

ة والجبريػػة عمػػى مصػػممي المنػػاىج فػػي وزارة التربيػػة مراعػػاة توزيػػع القػػدرات الرياضػػية ) الحسػػابي -1
عند بناء وتطوير مناىج الرياضيات  بشكؿ عاـ والرياضيات لمصػؼ واليندسية( بشكؿ متعادؿ 

التمػػاريف والاسػػئمة الاثرائيػػة التػػي تحتػػاج الػػى التفكيػػر  إضػػافةالرابػع العممػػي بشػػكؿ خػػاص, كػػذلؾ 
 الابداعي في حميا.

 .وانعكاسيا عمى طمبتوبالنسبة لو عمى مدرس الرياضيات اف يعي بأىمية القدرة الرياضية  -2

تعػػديؿ منػػاىج الرياضػػيات  فػػي كميػػات التربيػػة وبمػػا يناسػػب متطمبػػات العصػػر وبمػػا يبػػرز وينمػػي  -3
الخاصػػة بالقػػدرات  ـالقػػدرات العقميػػة لمطمبػػة المدرسػػيف سػػواء كانػػت القػػدرات الخاصػػة بالابػػداع ا

 الرياضية .
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التػي تعمػػؿ لعمميػة التعميميػػة القػائميف عمػػى ااسػػتراتيجيات تدريسػية مػػف قبػؿ المدرسػػيف و  عتمػادا -4
 عمى تنمية التفكير الابداعي لدى الطمبة.

الرياضػػػػيات فػػػػي كميػػػػات التربيػػػػة لتطػػػػوير معمومػػػػاتيـ الرياضػػػػية  اقامػػػػة دورات تقويػػػػة لمدرسػػػػي -5
ومتابعػة المسػتجدات الحديثػة فػي العمميػة التعميميػة وجعػؿ ىػذه الػدورات اجباريػة سػنوياً وتكػػوف 

 اساساً لمعلاوة. 

لمصػػػفوؼ الثػػػاني متوسػػػط  لاسػػػيماسػػػـ مػػػف المػػػواد العمميػػػة فػػػي منػػػاىج الرياضػػػيات الدقػػػة فػػػي ق -6
كػػػػػوف بنػػػػػاء محتػػػػػوى مػػػػػادة  والرابػػػػػع العممػػػػػي والخػػػػػامس العممػػػػػي بفرعيػػػػػو الاحيػػػػػائي والتطبيقػػػػػي

 .اً الرياضيات تراكمي

الاسػػػتراتيجيات  تبػػػاعاعػػػداد دليػػػؿ لممػػػدرس قػػػائـ عمػػػى تنميػػػة القػػػدرة الرياضػػػية, كػػػذلؾ كيفيػػػة ا -7
تػػي تنمػػي التفكيػػر الابػػداعي لػػدى الطمبػػة بشػػكؿ عػػاـ وطمبػػة الرابػػع العممػػي بشػػكؿ والاسػػاليب ال

 خاص.
 رابعاً :المقترلاات

 اجراء دراسة مماثمة عمى مدرسي الرياضيات لممراحؿ الاخرى وطمبتيـ . -1
المرحمػة الرابعػة  كونيػا مرحمػة  لاسػيمااجراء دراسػة مماثمػة عمػى طمبػة الكميػات قسػـ الرياضػيات  -2

 ميمة .

 في محافظة بغداد ومقارنة النتائج. نفسيا ممرحمةل دراسة مماثمة واجراء  -3

ـ لممدرسػػػيف ا اضػػػية وانػػػواع التفكيػػػر الاخػػػرى سػػػوآءً اجػػػراء دراسػػػة لمعرفػػػة العلاقػػػة بػػػيف القػػػدرة الري -4
 مطمبة .ل

ؽ التدريس الحديثة التي مف شأنيا تنمي القدرة ائالاستراتيجيات وطر  تباعاجراء دراسات تجريبية با
 ة والتفكير الابداعي لمطمبة  ولجميع المراحؿ .الرياضي
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 المصادر العربية

 التفكير وتنمية اللاياتية المشكلات عمى المبنر التعمـ( : 2009, )طه عبدالله براهٌم, بساما  ,

 .عمان,  والتوزٌع للنشر المسٌرة دار,  1ط

 ( , 2012أبو جادو , صالح محمد : ) برنامجTRIZ داعر النظرة الشاممة لتنمية التفكير الاب
 , مركز ديبونو لتعميـ التفكير , عماف. 2ط, 

 ( , 2007أبو جادو , صالح محمد و محمد بكر نوفؿ : ) , تعميـ التفكير النظرية والتطبيؽ
 , دار المسيرة لمنشر والتوزيع , عماف . 1ط

 دار,  1ط , الابداعي التفكير وتنمية العلوم مناهج( : 2007, ) حمدان صبحً,  جلالة ابو 

 . عمان,  والتوزٌع للنشر الشروق

 مكتبة الانجمو المصرية , القاىرة .  6, ط القدرات العقمية( : 2011), ابو حطب , فؤاد , 
  (, 2008ابو حطب, فؤاد وسيد احمد عثماف وآماؿ صادؽ : )مكتبة  4, ط التقويـ النفسر ,

 الانجمو المصرية , القاىرة.
 أثر دورة التعلم في تدريس الرياضيات لتنمية مهارات ( : 2013, ), أحمد عبد القادر أبو عطا

, رسالة ماجستٌر , التفكير الابداعي لدى تلاميذ الصف التاسع الأساسي بمحافظات غزة 

 كلٌة التربٌة جامعة الازهر , غزة.

 دار  5ة , طمناىج البلاث فر العموـ النفسية والتربوي(: 2006, رجاء محمود, )أبو علاـ ,
 شر لمجامعات , القاىرة.الن

 مكتبة الدار العربية , القاىرة .  1طالابداع فر الرياييات , ( : 2002, )أبو عميرة, محبات , 
  مكتبة الانجمو المصرية  1, ط القياس التربوي( : 1994, صلاح الديف محمد , )أبو ناىية ,

 , القاىرة.
 ج المتيمنة فر ملاتود مناىج ميارات التفكير المنت( :  2016, آلاء رياض , ) الأسمر

, رسالة  الرياييات لممرلامة الأساسية العميا ومدد اكتساب طمبة الصؼ العاشر ليا
 ماجستير , كمية التربية , الجامعة الاسلامية , غزة .  

 برنامج دمج( : 2013, ) عبدالله بن محسن, عزٌز آل (TRIZ )صعوبات ذوي تدريس فر 
 . عمان,  التفكٌر علٌملت دٌبونو مركز,  1ط,  التعمـ

 الذكا  الناجح وتنمية القدرات التلاميمية ( : 2016, عبد الزىرة لفتو و ضرغاـ سامي , )البدراف
 , دار الوضاح لمنشر , عماف . 1, ط
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 على قائم إثرائً برنامج فاعلٌة( : 2017, )السٌد علوان ابو رضا و سعٌد بنت سلامة, البدري 

 الحس وتكوٌن الاستدلال على القدرة تنمٌة فً اوتكوٌنه الرٌاضٌة المشكلات حل

 الدراسات ميلة,  الأساسً العاشر بالصف التحصٌل مرتفعً الطلبة لدى الرٌاضً

 .   عمان,  قابوس السلطان جامعة,  3 العدد, 11 المجلد, والنفسية التربوية

  ( , 2014البدري, طارؽ و سييمة نجـ  : )وية والنفسيةالالاصا  فر المناىج البلاثية الترب  ,
 , دار الثقافة لمنشر والتوزيع , الاردف.  2ط

   1,ط استراتيجيات فر تعميـ وتقويـ تعمـ الرياييات( : 2003, رمضاف سعيد , )بدوي  ,
 دار الفكر ,عماف.

 ( , 2002ترفنجر .دونالدج و كاروؿ ناساب : )ترجمة منير الحوراني  اسس التفكير وأدواتو ,
 ي , الامارات العربية المتحدة . , دار الكتاب الجامع

 ًالمرلامة طلاب لدد الريايية القدرة بيف العلاقة( : 2012, )  صالح ناجح زٌد,  التمٌم 
,  الاساسٌة التربٌة كلٌة( , منشورة غٌر) ماجستٌر رسالة,  اليندسر وتفكيرىـ المتوسطة

 .العراق,  المستنصرٌة جامعة

 القاهرة,  العربٌة النهضة دار,  ومقياسو كا الذ:  ( 1996, ) جابر عبدالحمٌد جابر. 

 دٌبونو,  1ط,  التلاميمية الابداعية والقدرات الناجح الذكا ( : 2010, ) احمد فاطمة,  الجاسم 

 .عمان,  والتوزٌع للنشر

 ( , 2015الخفاجً , رائد ادرٌس و عبدالله مجٌد : ) الوسائت الاحصائية في البحوا التربوية

 ار دجلة للنشر والتوزٌع , عمان., د 1ط والنفسية, 

 ( 2005جرواف , فتحي عبد الرحمف : )دار الكتاب  2, ط تعميـ التفكير :مفاىيـ وتطبيقات ,
 .الجامعي , الامارات

  ( , 2008جرواف , فتحي عبد الرحمف : ) , دار الفكر لمنشر  2طالموىبة والتفوؽ والابداع ,
 , عماف .

 ( , 1999جرواف , فتحي عبد الرحمف : )دار الكتاب  1, ط تعميـ التفكير مفاىيـ وتطبيقات ,
 الجامعي, الإمارات العربية .

 نموذج ضوء فً الوٌب صفحات الى قائم برنامج فاعلٌة( : 2014, ) حسٌن سامٌة, جودة 

 طالبات لدى والتحصٌل الابداعً التفكٌر مهارات بعض تنمٌة فً التعلم لأبعاد مارزانو

,  17المجلد,  البحرٌن,  والنفسية التربوية العموـ مجمة,  تبوك بجامعة الرٌاضٌات قسم

 . 3 العدد

 ( ,3122حسنٌن, جابر السٌد محمد : )  دار غٌداء  2, طعلم نفس الذكاء العصف الذهني ,

 للنشر والتوزٌع , عمان. 
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 ( , 2002الحيزاف , عبد الإلو بف إبراىيـ : )لممؾ , مكتبة ا 1, ط لملاات فر التفكير الابداعر
 فيد الوطنية , الرياض .

 ( , 2011الخفاجي , اريج خضر : ) الطلاقة الريايية وعلاقتيا بالذكا ات المتعددة لدد
رسالة ماجستير , كمية طمبة اقساـ الرياييات فر كميات التربية فر ملاافظة بغداد , 

 التربية ابف الييثـ  , جامعة بغداد .
 ( , 2010الدليمي , باسـ محمد جاسـ : )  القوة الريايية وعلاقتيا بميارات ماورا  المعرفة

ابف الييثـ , –,)غير منشورة( , كمية التربية  لطمبة المرلامة الثانوية , اطرولاة دكتوراه
 العراؽ. 

 ( ,2012الدليمي , صباح سعيد حمادي : ) أثر ستراتيجيتر النمذجة والتفاوض عمى المرونة
,  ت الصؼ السادس العممر فر الريايياتوالاصالة الريايية والتلاصيؿ لدد طالبا

 جامعة بغداد, كمية التربية / ابف الييثـ رسالة ماجستير , )غير منشورة(.
 (, البحث العممي أسسو 2014الدليمي, عصاـ حسف احمد و عمي عبد الرحيـ صالح : )

 , دار الرضواف لمنشر والتوزيع , عماف. 1ومناىجو , ط
 مكتبة يارات التفكير وسرعة البدييية ولاقائب تدريبية , م( : 2004, محمد ىاشـ , )رياف

 الفلاح لمنشر والتوزيع , عماف .
 2, طاستراتيجيات التدريس لتنمية التفكير ولاقائب تدريبية  ( : 2012, محمد ىاشـ , )رياف 

 , مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع , الكويت .
 ( , 2002السرور, ناديا ىايؿ : )دار وائؿ لمطباعة والنشر, عماف, 1ط مقدمة فر الإبداع ,

 الاردف.
 ( , 2005السرور, ناديا ىايؿ : ), دار وائؿ لمطباعة 1ط تعميـ التفكير فر المنيج المدرسر ,

 والنشر, عماف, الاردف.
 1ط, الرياييات فر والنبوغ والموىبة الابداع تطور( :  2014, ) بهاراث, سرٌرامان  ,

 .  الرٌاض,  والتوزٌع للنشر العبٌكان,  جادو ابو صالح ترجمة

 دار الشروؽ لمنشر , عماف  1تدريس ميارات التفكير , ط :( 2009, جودت أحمد , )سعادة ,
 , الاردف .

 استراتيجيات معاصرة فر التدريس  ( : 2007, رضا مسعد و ىويدا محمد الحسيني , )السعيد
   مركز الاسكندرية لمكتاب , مصر.لمموىوبيف والمعوقيف , 
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 دار الفكر العربي , القاىرة . 5, ط الذكا ( : 2000يد , فؤاد البيي , )الس , 
 الدار  1, ط معجـ المصطملاات التربوية والنفسية( : 2003, حسف و زينب النجار )شحاتة ,

 المصرية المبنانية , القاىرة .
 ـ الخياؿ تنمية التفكير الابداعر فر العموـ و الرياييات باستخدا( : 2009, )شواىيف وآخروف

 , دار المسيرة لمنشر , عماف . 1, ط العممر
 دار الثقافة لمطباعة  الفروؽ الفردية فر الذكا ( : 1990سميماف الخضري , )  ,الشيخ ,

 والنشر , القاىرة .
 دار المسيرة سيكولوجية الفروؽ الفردية فر الذكا  , ( : 2008, سميماف الخضري , )الشيخ

 لمنشر , عماف .
 مكتبة النيضة المصرية , ,  4, ط عمـ النفس التربوي( : 1954زكي , ), أحمد صالح

  .القاىرة
 الأصالة الريايية وعلاقتيا بتقويـ اللاجج ( :  2011, سياد عبد النبي سمماف , )صحو

,  جامعة بغداد , كمية  وكشؼ المغالطات لدد طمبة أقساـ الرياييات فر جامعة بغداد
 ستير , )غير منشورة(.التربية /ابف الييثـ رسالة ماج

 دار المسيرة لمنشر  1, ط تنمية قدرات التفكير الابداعر( : 2001, محمد حمد , )الطيطي ,
 والتوزيع , عماف.

 ( , 2014عباس, محمد خميؿ وآخروف : )مدخؿ الى مناىج البلاث فر التربية وعممة النفس 
 , دار المسيرة لمنشر والتوزيع  , عماف . 5, ط

 مفاىيـ الرياييات تعميـ( : 2015, ) كرو ٌونس رحٌم و ناجً اسعب, الامٌر عبد -  
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 بسـ الله الرلامف الرلايـ
 جامعػػػػػػػة بغػػػػػػػػػػػػػػػػػداد

 كػميػػة التربيػػػػة لمعموـ الصرفة 
 تربوية والنفسيةقسـ العموـ ال

 الدراسػػات العميا / الماجستيػػر
 طرائؽ تدريس رياييات

 
  شرفيف التربوييفاستطلاع آرا  الم

 الأستاذ الفاضؿ ...................................................المحترـ
 التخصص الدقيؽ.........................
 ..............................مكاف العمؿ...............................

 السلاـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو . 
القدرة الريايية لدد مدرسر الرياييات لممرلامة الموسوـ )حثو يروـ الباحث إجراء ب      

كتابة مشكمة البحث مف متطمبات البحث  والاعدادية وعلاقتيا بالتفكير الابداعر لدد طمبتيـ (. 
العممية وما تتمتعوف بو مف خبرة, يسر الباحث الأخذ بآرائكـ وسؤالكـ ىؿ يمتمؾ ولمكانتكـ الحقيقية, 

مدرسي الرياضيات لممرحمة الاعدادية القدرة الجبرية وىؿ يمتمكوف القدرة الحسابية وىؿ يمتمكوف 
القدرة اليندسية المكانية والحس المكاني راجيا منكـ ابداء ملاحظاتكـ واية مقترحات قد ترونيا 

 بة.مناس
  

 و لكـ جزيؿ الشكر والتقدير                                  
 
        

 البالاث                                                                     
 لاساـ عبيد عبد العباس                                                  
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بة
رك
لم
 ا
رة
با
لع
ل

  
ز

  ق
  ت  

ا 
إذ
أ 
قر
وت

ا 
إذ
 :
ا 
هم
ن 
تي
حال
ي 
 ف
بة
ائ
ص
ن 
كو
وت
 ,
 .
..
ا 
إذ
ط 
فق
و

ن 
 م
كت
ت 
ان
ك

و 
ً أ
عا
 م
ن
تي
ئب
صا
ا 
له
ن 
تي
كب
مر
 ال
ن
تي
ار
عب
ال . ً
عا
 م
ن
تي
طئ
خا

 
-

ن
كا
ا 
إذ
ب 
ة 
ار
عب
 لل
ئة
اف
مك
أ 
ة 
ار
عب
 ال
ن
إ

 
 

أ 
ز 
رم
بال
ا 
له
ز 
رم
وي
 ,
ه 
س
نف
ب 
وا
ص
 ال
وت
يد
ا 
هم
ل

 ≡
ب 

 
ما
مه

 
ن
كا

 أ 
ن
م

 
 ص

ن
فأ

أ)د 
 )

رة
با
ع

 
بة
ائ
ص

 .
 

-
يد
يو

 
ي
ة

 
ةت
لأ
ا

 
صر

عن
 

ن
م

 
 ص

عت
ي
ي

 
)ق

س
 )

بة
ائ
ص

  
 

-
قي
ط
من
 ال
ت
لا
ما
حت
لا
 ا
ع
مي
ي
ت 
ان
 ك
ذا
ا

ة 
ار
عب
 لل
ة

P 
ن 
فا
ة 
ئب
صا

P
 

 
صت

حا
ت 
صي
ح
 ت
ت
سم
ت

 

- 
ئت
سا
م

 
اد
ي
إي

 
ل
أ

 
ن
م

 
ت
را
با
لع
ا

 
حة
حي
ص

 
ل  
وأ

 
ها
من

 
ئة
ط
خا

 
ع
م

 
ن
يا
ب

 
ب
سب
ال

.
 

- 
ئت
سا
م

 
ام
خد
ست
ا

 
ت
وا
أد

 
ط
رب
ال

 
ط
رب
لل

 
ن
بي

 
ن
تي
ار
عب

 
اة
ط
مع

 .
 

- 
ئت
سا
م

 
نة
ه
بر

 
ن
تي
لاة
لع
ا

 
ن
تي
فئ
كا
مت
ال

 .
 

- 
ئت
سا
م

 
اد
ي
إي

 
عة
مو
ي
م

 
حت
ال

 
مت
ي
لل

 
حة
تو
مف
ال

 .
 

- 
ئت
سا
م

 
اد
ي
إي

 
ن
تي
مل
ي

 
ن
تي
ح
تو
مف

 
ن
تي
فئ
كا
مت

 .
 

- 
ئت
سا
م

 
ي
نف

 
مت
ي
ال

 
حة
تو
مف
ال

 .
 

- 
ئت
سا
م

 
اد
ي
أي

 
عة
مو
ي
م

 
حت
ال

 
لة
يم
لل

 
ية
نف
لم
ا

 .
 

- 
ئت
سا
م

 
وت
ح

 
ت
را
با
لع
ا

 
رة
سو
لم
ا

 
 ً يا
كل

 
 أو

 ً يا
زئ
ي

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 

 ت
ج

وذ
نم

ل
ص

لف
)ا
ً

لم
لع

 ا
بع

را
 ال

ف
ص

 لل
ت

ضٌا
رٌا

 ال
ب

كتا
ل 

حلٌ
6 

ل
ص

لف
 ا
,

7 
ل
ص

الف
 ,

;)
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1.3 

 

 

الفصت  

ت(
ما
مي
تع
وال
م 
هي
فا
لم
)ا
ة 
مي
هي
فا
لم
 ا
فة
عر
لم
ا

 
ت 
ائ
س
لم
وا
ت 
را
ها
لم
)ا
ية
ائ
ير
لا
 ا
فة
عر
لم
ا

ة(
ضي
يا
لر
ا

 
ي
ع
دا
لاب
 ا
ير
فك
لت
 ا
ت
را
ها
م

 

ةة
لا
ط
ال

 
نة
رو
لم
ا

 
لة
صا
لا
ا

 
يت
ص
فا
لت
ا

 
و 
ا

فة
ضا
لا
ا

 

ة 
سي
سا
ح
ال

ت
لا
شك
لم
ل

 

ال
ةة
لا
ط

 
ية
ظ
لف
ال

 
ة 
لاة
ط
ال

ية
كر
لف
ا

 
ة 
لاة
ط

ات
شك
لا
ا

 
ة 
لاة
ط
ال

ية
ط
با
رت
لا
ا

 
ة 
لاة
ط
ال

ية
ير
عب
لت
ا

 
 

 
 

 

الفصت الثاني )المعادلات والمتباينات(  

ية
ض
يا
لر
 ا
يم
ه
فا
لم
 ا
لاً:
او

 
ية
ض
يا
لر
 ا
ت
را
ها
لم
 ا
لاً:
او

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

- 
ة 
لق
ط
لم
 ا
مة
قي
ال

 
 

- 
ن
ري
غي
مت
 ب
ن
تي
ني
 آ
ن
تي
دل
عا
م

 
- 

غل
لم
وا
ة 
ح
تو
مف
)ال
ت 
را
فت
ال

ة(
ق

 
- 

نة
اي
تب
لم
ا

 
- 

ئة
اف
تك
لم
 ا
ت
نا
اي
تب
لم
ا

 
- 

حد
وا
ر 
غي
مت
ي 
 ف
ت
ول
لا
 ا
ية
در
 ال
ن
 م
نة
اي
تب
لم
ا

 
-
  

حد
وا
ر 
غي
مت
ي 
 ف
ية
ان
لث
 ا
ية
در
 ال
ن
 م
نة
اي
تب
لم
ا

 

  

- 
ة 
دال
 ال
سم
ر

 ׀ 
׀س 

  
y=

 
-  

 حت
ت
لا
اد
مع
ال

 
ي
لت
ا

 
ل
تو
ح
ت

 
ت
عل

 
ق
طل
م

 
-  

 حت
ن
تي
دل
عا
م

 
ن
تي
ني
آ

 
ن
م

 
ية
در
ال

 
ت
ول
لأ
ا

 
ن
ري
غي
مت
ب

 
 ً لا
ح

 
 ً يا
يل
حل
ت

 
ان
بي
و

 ً يا
 

-  
 حت

نة
اي
تب
لم
ا

 
ن
م

 
ية
در
ال

 
ة 
ني
ثا
ال

 
ي
ف

 
ير
تغ
م

 
حد
وا

 
 .

 
- 

ة 
ح
تو
مف
 ال
ت
را
فت
 ال
طع
قا
وت
د 
حا
ات
د 
يا
اي

قة
غل
لم
وا

 .
 

- 
د 
دا
ع
لأ
 ا
ط
خ
ت 
عل
ت 
را
فت
 ال
يت
مث
ت

 
-

ي
نف

 
ت
را
با
لع
ا

 
رة
سو
لم
ا

 .
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

ية
ض
يا
لر
 ا
ت
ما
مي
تع
 ال
اً:
ني
ثا

 
ية
ض
يا
لر
 ا
ئت
سا
لم
 ا
اً:
ني
ثا

 
 

 
 

 
 

م
ت 
ثا

9 
ص

3
9

 

 
 

 

-
او
ت 
ول
لا
)ا
ة 
ي
در
 ال
س
نف
ن 
 م
ن
تي
دل
عا
لم
 ا
ت
ان
 ك
ذا
ا

 
 

ض(
وي
تع
 ال
 و
ف 
حذ
)ال
ي 
قت
ري
ط
 ب
حت
فت
 )
ة 
ني
ثا
ال

 
 - 

ن 
 م
ى
خر
لا
وا
ت 
ول
لا
 ا
ية
در
 ال
ن
 م
ما
ه
حد
 ا
ت
ان
 ك
ذا
ا

ض
وي
تع
 ال
قة
ري
ط
ت 
ح
فت
ة 
ني
ثا
 ال
ية
در
ال

 

- 
  
نة
اي
تب
لم
 ا
ن
 ا
ات
يق

f(
x)

<
g(

x)
  

ة 
فئ
كا
 م
نة
اي
تب
م

  
نة
اي
تب
لم
ل

h
(x

)<
i(

x)
 

ا 
إذ

ت 
ح
 ال
عة
مو
ي
 م
ما
له
ن 
كا

ا.
سه
نف

 
 

 

-  
ئت
سا
م

 
 حت

ت
لا
اد
مع
ال

 
ي
لت
ا

 
ل
تو
ح
ت

 
ت
عل

 
ق
طل
م

 

-  
ت
را
فت
 ال
ع
ضو

مو
ت 
حو
ت 
ائ
س
م

 8
 

-  
ئت
سا
م

 
 حت

ن
تي
دل
عا
م

 
ن
تي
ني
آ

 
ن
م

 
ية
در
ال

 
ت
ول
لأ
ا

 
ن
ري
غي
مت
ب

 
 ً لا
ح

 
 ً يا
يل
حل
ت

 
 ً يا
ان
بي
و

 .
 

-  
ئت
سا
م

 
 حت

نة
اي
تب
لم
ا

 
ن
م

 
ية
در
ال

 
ت
ول
لأ
ا

 
ي
ف

 
ير
تغ
م

 
حد
وا

 .
 

-  
ئت
سا
م

 
 حت

نة
اي
تب
لم
ا

 
ن
م

 
ية
در
ال

 
ية
ان
لث
ا

 
ي
ف

 
ير
تغ
م

 
حد
وا
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1.4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الفصت  

ت(
ما
مي
تع
وال
م 
هي
فا
لم
)ا
ة 
مي
هي
فا
لم
 ا
فة
عر
لم
ا

 
ة(
ضي
يا
لر
 ا
ئت
سا
لم
وا
ت 
را
ها
لم
)ا
ية
ائ
ير
لا
 ا
فة
عر
لم
ا

 
ي
ع
دا
لاب
 ا
ير
فك
لت
 ا
ت
را
ها
م

 

ةة
لا
ط
ال

 
نة
رو
لم
ا

 
لة
صا
لا
ا

 
يت
ص
فا
لت
ا

 
و 
ا

فة
ضا
لا
ا

 

ة 
سي
سا
ح
ال

ت
لا
شك
لم
ل

 

ةة
لا
ط
ال

 
ية
ظ
لف
ال

 
ة 
لاة
ط
ال

ية
كر
لف
ا

 
ة 
لاة
ط

ات
شك
لا
ا

 
ة 
لاة
ط
ال

ية
ط
با
رت
لا
ا

 
ة 
لاة
ط
ال

ية
ير
عب
لت
ا

 
 

 
 

 

الفصت  السادس  ( الهندسة الاحداثية )  

 

ية
ض
يا
لر
 ا
يم
ه
فا
لم
 ا
لاً:
او

 
ية
ض
يا
لر
 ا
ت
را
ها
لم
 ا
لاً:
او

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

-  
ام
ظ
لن
ا

 
ي
اث
حد
لا
ا

 
ي
ف

 
ى
تو
س
لم
ا

 

-  
فة
سا
لم
ا

 
ن
بي

 
ن
تي
ط
نق

 
ن
تي
وم
عل
م

 (L)
 

-  
طة
نق

 
يم
س
تق
ال

 (
C)

 

-  
يت
م

 
يم
تق
س
لم
ا

 
-  

ل
از
تو
ال

 
-  

مد
عا
لت
ا

 
-
   

لة
اد
مع

 
يم
تق
س
لم
ا

 
-  

عد
ب

 
طة
نق

 
ن
ع

 
يم
تق
س
م

 
وم
عل
م

 
-  

عد
لب
ا

 
ن
بي

 
ن
مي
قي
ست
م

 
ن
يي
از
تو
م

 

  

-  
ن
يي
تع

 
طة
نق

 
ي
ف

 
ل
تو
س
لم
ا

 
ي
اث
حد
لإ
ا

 
-   

اد
ي
إي

 
فة
سا
لم
ا

 
ن
بي

 
ن
تي
ط
نق

 
ن
تي
وم
عل
م

 
ي
ف

 
ل
تو
س
لم
ا

 
ي
اث
حد
لإ
ا

 
-   

ت
با
إث

 
ن
ا

 
ط
قا
ن

 
نة
عي
م

 
مة
لو
مع

 
ي
تم
تن

 
يم
تق
س
لم

 
حد
وا

 
 .

 
-  

ت
با
إث

 
ن
ا

 
ط
قا
ن

 
مة
لو
مع

 
ي
ه

 
س
ؤو
ر

 
كت
ش

 
ي
س
ند
ه

 
ع
ضل
م

 .
 

-  
اد
ي
إي

 
ت
يا
اث
حد
ا

 
طة
نق
ال

 
ي
لت
ا

 
سم
تق

 
عة
ط
ة

 
مة
قي
ست
م

 
نة
عي
م

 
-  

اد
ي
إي

 
يت
م

 
يم
تق
س
م

 
ار
م

 
ن
تي
ط
نق
ب

 
ن
تي
وم
عل
م

 
-  

ت
با
اث

 
ل
از
تو

 
ام
تع
و 
ا

 د
ن
مي
قي
ست
م

 
-  

اد
ي
إي

 
لة
اد
مع

 
يم
تق
س
لم
ا

 
لة
لا
بد

 
ن
تي
ط
نق

 
-  

اد
ي
إي

 
لة
اد
مع

 
يم
تق
س
لم
ا

 
لة
لا
بد

 
طة
نق

 و 
يت
م

 
-  

اد
ي
إي

 
يت
م

 
يم
تق
س
لم
ا

 
ذا
إ

 
ت
لم
عُ

 
لة
اد
مع

 
يم
تق
س
لم
ا

 
-  

اد
ي
إي

 
عد
ب

 
طة
نق
ال

 
ن
ع

 
يم
تق
س
م

 
وم
عل
م

 
-  

اد
ي
إي

 
عد
لب
ا

 
ن
بي

 
ن
مي
قي
ست
م

 
ن
يي
از
تو
م

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 
س       

ري 1
ما
ت

ن 

(
1-

2
 )

ص 2
2
1

 

 
 

 
ت 
ثا
م

2 
ص

2
2
2

 

 
          

ت 
ثا
م

2
7

 

ص
2
3
1

 

س           
1 

ن 
ري
ما
ت

(
1-

1
 )

ص
2
2
9

 

ية
ض
يا
لر
 ا
ت
ما
مي
تع
 ال
اً:
ني
ثا

 
ية
ض
يا
لر
 ا
ئت
سا
لم
 ا
اً:
ني
ثا

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

L=
 

 𝑿
𝟐
−

 𝑿
𝟏
 𝟐

+
  
𝒀
𝟐
−
𝒀
𝟏
 ²

 
 

 

C=
( 𝑛

1
 𝑋

2
+
𝑛

2
  𝑋

1

𝑛
1
+
𝑛

2
, 𝑛

1
 𝑌

2
+
𝑛

2
  𝑌

1

𝑛
1
+
𝑛

2
 

 

 

C=
( 𝑋

1
+

  𝑋
2

 
, 𝑌

1
+

  𝑌
2

 
 

 

 

ـ=
تقي

مس
ؿ ال

مي
 𝑌

2
−
𝑌 1

X
2
−

 X
1

 

-   
ن
تي
وم
عل
 م
ن
تي
ط
نق
ن 
بي
ة 
اف
س
لم
 ا
اد
ي
إي
ت 
ائ
س
م

 
-  

ت 
لم
ع
ا 
إذ
ن 
عي
 م
ي
س
ند
 ه
كت
ش
ت 
با
إث
ت 
ائ
س
م

 ؟
ط
قا
لن
ا

 
- 

  
تق
ة 
وم
عل
 م
ط
قا
 ن
ن
 أ
ت
با
إث
ت 
ائ
س
م

ت 
عل
ع 

ة 
حد
وا
ة 
ام
تق
س
ا

 
-   

ن 
تي
ط
نق
 ب
ار
لم
 ا
يم
تق
س
لم
 ا
يت
 م
اد
ي
إي
ت 
ائ
س
م

. 
ن
تي
وم
عل
م

 
-   

ة 
طع
لق
 ا
يت
 م
لم
ع
ا 
إذ
ة 
ط
نق
ي 
اث
حد
 إ
اد
ي
إي
ت 
ائ
س
م

مة
قي
ست
لم
ا
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1.5 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الفصت  

ت(
ما
مي
تع
وال
م 
هي
فا
لم
)ا
ة 
مي
هي
فا
لم
 ا
فة
عر
لم
ا

 
ار
مه
)ال
ية
ائ
ير
لا
 ا
فة
عر
لم
ا

ت 
ائ
س
لم
وا
ت 
ا

ة(
ضي
يا
لر
ا

 
ي
ع
دا
لاب
 ا
ير
فك
لت
 ا
ت
را
ها
م

 

ةة
لا
ط
ال

 
نة
رو
لم
ا

 
لة
صا
لا
ا

 
يت
ص
فا
لت
ا

 
و 
ا

فة
ضا
لا
ا

 
ة 
سي
سا
ح
ال

ت
لا
شك
لم
ل

 

ةة
لا
ط
ال

 
ية
ظ
لف
ال

 
ة 
لاة
ط
ال

ية
كر
لف
ا

 
ة 
لاة
ط

ات
شك
لا
ا

 
ة 
لاة
ط
ال

ية
ط
با
رت
لا
ا

 
ة 
لاة
ط
ال

ية
ير
عب
لت
ا

 
 

 
 

 

الفصت  السادس  ( الهندسة الاحداثية )  

 

ت 
ما
مي
تع
 ال
اً:
ني
ثا

ية
ض
يا
لر
ا

 
ية
ض
يا
لر
 ا
ئت
سا
لم
 ا
اً:
ني
ثا

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

-
 =
ه 
 ل
ازٍ
مو
م 
قي
ست
 م
كت
ت 
مي
 =
ت 
نا
سي
 ال
ور
ح
 م
يت
م

0
 

-
ه 
 ل
ازٍ
مو
م 
قي
ست
 م
كت
ت 
مي
 =
ت 
دا
صا
 ال
ور
ح
 م
يت
م

ف
رو
مع
ر 
غي
ن 
كو
وي

 
-

- 
ت 
ان
 ك
ذا
إ

Q 
ا 
عه
صن
 ي
ي
لت
 ا
بة
ي
مو
 ال
ية
او
لز
ً ل
سا
يا
ة

 

𝑨
𝑩

   
   

 
ن 
فإ
ت 
نا
سي
 ال
ور
ح
لم
ب 
ي
مو
 ال
اه
ي
لإت
 ا
ع
م

 

ت 
مي

𝑨
𝑩

   
   

 
س
ي

ت 
ظ
ل 
او

Q 
ا
حي

 
 

Q
∈

[ 
𝟎
,𝟏
𝟖
𝟎
 /

{𝟗
𝟎
}

 
-

- 
سه
نف
ت 
مي
 ال
ما
له
ن 
يا
از
تو
لم
 ا
ن
ما
قي
ست
لم
ا

 
-

=
ا 
ه
لا
مي
ب 
ضر

ت 
ص
حا
ن 
فا
ن 
ما
قي
ست
 م
مد
عا
 ت
ذا
إ

-1
 

aX
 +

 b
Y

 +
c 

= 
0

 
-

- 
 ً يا
ان
بي
ه 
يل
مث
 ت
ن
مك
 ي
ن
ري
حو
لم
 ا
ع
ط
يق
ل 
لذ
 ا
يم
تق
س
لم
ا

 

, Y
 =

 −
𝒄

  𝒃
   

 
 

X
 =

 −
𝒄

  𝒂
   

 

-
- 

  
ن
كو
 ي
ما
ند
ع

b
 =

 0
  

ن 
كو
ي

c=
0

 
+

aX
 

 
ت 
مث
ت

ل.
اد
ص
 ال
ور
ح
لم
 ا
ل
از
يو
م 
قي
ست
 م
لة
اد
مع

 
-

- 
  
ن
كو
 ي
ما
ند
ع

a 
= 

0
  

ن 
كو
ي

c=
0

 
 +

b
Y

 
ت 
مث
ت

ة 
دل
عا
م

 
ي
ين
س
 ال
ور
ح
لم
 ا
ل
از
يو
م 
قي
ست
م

 
𝒀
𝟐
−
𝒀
𝟏

𝐗
𝟐
−

 𝐗
𝟏

 
 =

 𝒀
−
𝒀
𝟏

𝐗
−

 𝐗
𝟏

 

m
(𝐗

−
 𝐗

𝟏
 )

 
 =

𝒀
−
𝒀
𝟏

 
-

 

m
 =

 −
𝒂
 

𝒃
 

 

-
 

𝑫
 

 𝒂
𝒙
𝟏
+
𝒃
𝒚
𝟏
+
𝒄 

 
𝒂
𝟐
+
𝒃
𝟐

 

 

𝑫
 

 𝑪
𝟐
−
𝑪
𝟏
 

 
𝒂
𝟐
+
𝒃
𝟐

 
 

  
  

-
   

ا 
إذ
ي 
س
ند
 ه
كت
ش
ت 
با
إث
ت 
ائ
س
م

يت
لم
 ا
ام
خد
ست
با
ط 
قا
 ن
ت
لم
ع

 
-  

ة 
طع
 ة
ن
 م
طة
نق
ي 
اث
حد
 إ
اد
ي
إي
ت 
ائ
س
م

اً 
ود
عم
 و
ن
تي
وم
عل
 م
ن
تي
ط
نق
 ب
ار
 م
يم
تق
س
م

خر
 آ
يم
تق
س
 م
ت
عل
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1.6 

 
 

 سما  الملاكميف الذيف استعاف بيـ البالاث فر بعض اجرا ات الدراسةا
 
 

 

               . تلاديد مجالات القدرة الريايية 3  اتالرياييفر اختبار التفكير الإبداعر  .2  التفكير الإبداعر ياراتتلاديد م .1
 . اختبار القدرة الريايية4

 نوع الاستشارة الكمية -والاختصاص مكاف العمؿ الاسـ ت
0 3 2 4 

 × × × × الريايياتطرائؽ تدريس التربية ابف الييثـ/جامعة بغداد /  د. رافد بلار ألامد المعيوؼ أ.  .1
 × × × x ؽ تدريس الريايياتالتربية/الجامعة المستنصرية/ طرائ رياض فاخر لاميد   .د أ.  .2
 × × × x التربية الأساسية/الجامعة المستنصرية/ ط.ت.الرياييات أ.د.   فائزة عبد القادر الجمبر  .3
 ×  ×  التربية ابف الييثـ /جامعة بغداد/رياييات تطبيقية أ . د. لمى ناجر ملامد  .4
 × × × x تدريس الرياييات ئؽراالتربية ابف الييثـ/جامعة بغداد/ط د. الياـ جبار فارس ـ. أ.  .5
 × × × × التربية ابف الييثـ/جامعة بغداد/طرائؽ تدريس الرياييات ابراىيـ رزاؽأ.ـ. د أنعاـ   .6
 × × × x التربية ابف الييثـ/جامعة بغداد/طرائؽ تدريس الرياييات أ.ـ. د باسـ ملامد جاسـ  .7
 ×  ×  غداد/رياييات تطبيقيةالتربية ابف الييثـ /جامعة ب أ . ـ .د بثينة نجاد شياب   .8
 × × × × التربية الأساسية/الجامعة المستنصرية/ ط.ت.الرياييات أ.ـ . د  تغريد عبد الكاظـ جواد  .9

 × × × x التربية ابف الييثـ /جامعة بغداد/رياييات تطبيقية أ . ـ .د لااتـ يلايى   .10
 × × × × ئؽ تدريس الريايياتالتربية ابف الييثـ/جامعة بغداد/طرا لاسف كامؿ رسف د. ـ.أ .   .11
 ×  ×  / ط.ت الريايياتجامعة الاماـ الصادؽ د. رلايـ يونس كروـ .  أ.  .12
 x x x X وزارة التربية / تربية الكرخ الاولى أ .ـ. د . صباح سعيد لامادي   .13
 ×  ×  التربية ابف الييثـ /جامعة بغداد/رياييات بلاتو/جبر أ . ـ .د فاطمة  فيصؿ  .14
 × x × x الرياييات  التربية الأساسية/الجامعة المستنصرية/ ط.ت. دركة صالح عبداللهد. م ـ. أ.  .15
 × × × x كمية التربية /جامعة القادسية/ط . ت الرياييات أ.ـ.د ملامد مريد عراؾ  .16
 × x × x التربية/الجامعة المستنصرية/ طرائؽ تدريس الرياييات أ.ـ . د ميعاد جاسـ السراي  .17
 × x × x التربية الأساسية/الجامعة المستنصرية /القياس والتقويـ ملامد لامزةد.ىاشـ  ـ. أ.  .18
 ×  ×  التربية ابف الييثـ /جامعة بغداد/رياييات تطبيقية أ.ـ نيراف صباح  .19
الكمية التربية المفتولاة / القادسية /فمسفة ط. ت  ـ. د . الامد ملامد عبد الزبيدي  .20

 الرياييات 
x × × × 

 × × × x التربية/الجامعة المستنصرية/ طرائؽ تدريس الرياييات كريـ د. رفاه عزيز ـ.  .21
كمية التربية لمعموـ الصرفة /جامعة بابؿ/رياييات /    ـ. د رومى كريـ خير  .22

 تشفير
 ×  × 

 × × × x وزارة التربية / تربية الرصافة الثانية  ـ . د . سياد عبد النبر سمماف   .23
 X  ×  لتربية لمعموـ الصرفة /جامعة بابؿ/ط . ت ريايياتكمية ا ـ.د شيما  شاكر جمعة   .24
 × × x x الرياييات التربية الأساسية/الجامعة المستنصرية/ ط.ت. ـ. د . غساف رشيد الصيداوي  .25
 ×  ×  مديرية تربية بابؿ / مشرؼ تربوي أمثؿ ثابت كاظـ   .26
 ×  ×  مديرية تربية بابؿ / مشرؼ تربوي عبد المجيد لامودي  .27
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 مجال الرٌاضٌة والقدرات الاولٌة لكل مجالات القدرة

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مجالات القدرة الريايية  ت
 القدرة اللاسابية  اولا 
 القدرة العددية  1 

 القدرة عمى التعبير المغوي 2
 القدرة الاستدلالية  3

  القدرة الجبرية ثانيا
 القدرة العددية 1 

 القدرة الاستدلالية 2
  القدرة اليندسية ثالثا
 القدرة العددية 1 

 ليةالقدرة الاستدلا 2
 والثلاثية الابعادالقدرة المكانية الثنائية  3
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 بسـ الله الرلامف الرلايـ

 اختبار القدرة الريايية بصيغتو النيائية

 جامعة بغداد       
 كمية التربية ابف الييثـ   

 قسـ العموـ التربوية والنفسية 
 طرائؽ تدريس الرياييات  

 

 رسة الفايمة ....... أخر المدرس الفايؿ اختر المد

يضـ ىذا الاختبار بعض الفقرات التي صممت لتقييس قدراتؾ العقمية وتكشؼ عف قدرتؾ 
 الرياضية المتمثمة بػػ) القدرة الحسابية , القدرة الجبرية , القدرة اليندسية (.

لعددية , القدرة وىذه الفقرات تقيس المكونات الاساسية لمقدرات اعلاه وىي ) القدرة ا
الاستدلالية , القدرة المغوية  , القدرة المكانية ( , راجيف الإجابة عنيا بدقة واىتماـ  خدمة لمبحث 
 العممي ولمتعرؼ عمى قدرتؾ الرياضية , عمما اف اجابتؾ تستخدـ لاغراض البحث العممي فقط . 

 التعميمات : 

 اقرأ التعميمات الخاصة بالاختبار جيداً. -1
 اشارة عمى اوراؽ الاختبار, والاجابة تكوف عمى ورقة الاجابة المرافقة للاختبار .لا تضع  -2
 لا تترؾ سؤاؿ دوف اف تجيب عنو . -3

 

 البالاث                                                            
 لاساـ عبيد عبد العباس 
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 اختبار القػػدرة الرياييػػة بصيغتو النيائية 
 

 مدرس /ة ..................................................الجنس )ذكر_انثى(اسـ ال

 الشيادة الحاصؿ عمييا ...............................................

 عدد سنوات الخدمة...................................................

 .........................المراحؿ التي تدرسيا.........................

 دقيقة  75زمف الاختبار: 

 

 تعميمات الاختبار :

 اقرأ كؿ سؤاؿ جيداً لكي تعرؼ المطموب منو . -1
 لا تترؾ سؤالًا دوف اجابة . -2
بعض الاسئمة تحتوي عمى خيارات اختر واحدة منيا فقط  وخلاؼ ذلؾ تعتبر الاجابة  -3

 خاطئة .
ارة كي نحصؿ عمى نتائج جيدة تسيـ في دقة اعمؿ بسرعة ودقة ودوف مساعدة أو استش -4

 .نتائج البحث
ىذا الاختبار ىو  لقياس القدرات العقمية لممدرس ) القدرة الرياضية وىي مف القدرات العقمية  -5

 العامة ( ولا يعتبر امتحاف تحصيمي  وانما لأغراض البحث العممي .
 

                     قبولكـ الإجابة عمى الاختبار . وفي الختاـ لا يسع الباحث ألا أف يقدـ شكره وتقديره عمى 

 وفقكـ الله لخدمة العمـ والعامميف بو ..
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 السؤاؿ الاوؿ

 ؟  n2=(2n-1)+..…+5+3+1كيؼ تثبت اف 
 n=1 , n=2, n=3, n=k+1فسر اجابتؾ بالحالات 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 السؤاؿ الثاني

 شمالا ثـ  8kmغربا  ثـ  13km  اذا كنت تريد السفر الى مكاف ما وقطعت بسيارتؾ مسافة 
5km  8شرقا  , ثـkm  أعط تمثيلًا ىندسيا يوضح المعمومات السابقة؟ ومف خلاؿ التمثيؿ شمالا

 وصمت اليو  ؟ وما المسافة التي قطعتيا ؟ ذيبداية والمكاف الكيؼ يمكنؾ حساب البعد بيف نقطة ال
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 ثالثالسؤاؿ ال

الى الأعداد  15العدد فإذا استبعد أحد ىذه الأعداد وأضيؼ  16عدد ىو  12المتوسط الحسابي لػ 
 , جد العدد الذي استبعد 17متوسطيا الحسابي   أصبح

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 رابعالسؤاؿ ال

 
 
 
 

 برير؟فسر اجابتؾ مع اعطاء الت

 قارف بيف
9898 9999 100100 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 خامسالسؤاؿ ال

   ؟ 387كيؼ تتوصؿ بدوف استخداـ معادلات لمجموع تسعة اعداد متتالية مجموعيا 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 سادسالسؤاؿ ال

 اقرأ الجمؿ جيداً وبيف أي منيا تمثؿ  )تواصؿ رياضي ( واي منيا تمثؿ )  ترابط رياضي( ؟
(A طمب المعمـ مف التلاميذ التعبير عف افكارىـ الرياضية كتابة ؟ 
(B   ؼ نرسـ  القطع الناقص  عمى الواقع باستخداـ المتر والخيط يقوـ المدرس بشرح كي

 متر. 15متر ومحورة الصغير  30لغرض بناء منزؿ بيضاوي مثلا محوره الكبير 
       (C  عندما يقوـ المدرس بشرح المعادلات مف الدرجة الاولى ذات متغير واحد لطمبتو ويقوؿ

ؿ القادمة يعتمد فيميا عمى موضوعنا توجد ىناؾ معادلات  اخرى في المراح   ليـ انو 
 اليوـ .

        (D  استنتاج المعطيات والمطموب عند حؿ المسائؿ الرياضية. 
      (E     اذا طمب المعمـ مف التلاميذ رسـ اشكاؿ ىندسية  واقعية  مثؿ رسـ بيت عمى شكؿ

 .مكعب او رسـ حديقة عمى شكؿ مستطيؿ
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  سابعالسؤاؿ ال

ومساحتو  x ,y, z  صندوؽ عمى شكؿ متوازي سطوح مستطيمة ابعاده اعداد صحيحة فردية
اجابتؾ  . أي مف الاعداد التالية يمكف اف يكوف المساحة السطحية لمصندوؽ ؟ مفسرا A  السطحية

 ؟
(A 125            B)  81              

    C )88                   D )57 
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  امفالسؤاؿ الث

حسب محيطة اذا عممت  اف المربع يحتوي مربع  . كيؼ يمكف اف ت ABCD  الشكؿ المجاور
 وأي الخيارات يمثؿ المحيط  ؟  1cm عمى اربعة مثمثات محيط كؿ منيا

(A 4                                   B                     A                   
(B 3 

 √  (C                                            M 
  (D       √ −             

                         C                      D                                       
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  لتاسعالسؤاؿ ا

.  Oوبداخمو دائرة مركزىا مركز المربع  2cmمربع طوؿ ضمعو ABCD   في الشكؿ المجاور
 ؟        كيؼ يمكنؾ اف تربط بيف الدائرة والمربع لإيجاد قيمة

                                                                                    A                        B                                                    √-1 ( أ
−  ( ب √                                         
− √ ج(         O                                                      

                           
− √د(                                                    D                        C 
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 عاشرالسؤاؿ ال

 مف خلاؿ معموماتؾ عف المضمعات اليندسية والزوايا . 
 ي مف خلاليا يمكف  حساب مجموع زوايا الشكؿ  السداسي المنتظـ ادناه؟برأيؾ ماىي القاعدة الت 
 ؟ىو مجموع زواياه ما و
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 عشر  حاديالسؤاؿ ال

∋  ,     f(x)  الدالة  اذا كانتفي الشكؿ المجاور  [ ,   -ىي: Aفأف مساحة المنطقة      

   (A    π          (B   2 

 
         

(C   −∫       
 

 
           (D  |∫       
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 عشر ثانيالسؤاؿ ال

     اذا كانت
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  -ىي: المشتقة النونية لمدالةفأف 
A       -    (-1)n.3n!.(x-2)-(n+1)   

 
       -B       3(n-1)!(x-2)n-1 

 
   -C   (-1)nn!(x-2)-n         
 

-D             13n(n-1)!(x-2) 
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 عشر  ثالثالسؤاؿ ال

 معملا اجابتؾ ؟  تساوي ...... 4mفأف       8m=27  اذا كاف

(A 2             (B  3               (C  9               (D  16 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 عشر  رابعالسؤاؿ ال

           مع محور السينات يساوي :     , عدد نقاط تقاطع منحنى الدالة    ,   في الفترة 
  
A ًصفرا ) 
B نقطة واحدة ) 
C نقطتيف ) 
  Dثلاث نقاط ) 
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 عشر  لخامسالسؤاؿ ا

  مف المعروؼ في الرياضيات اف 

  
        1=. ونلاحظ  محددةغير   كمية    

    

 
    

 التناقض الظاىر بيف ىاتيف العبارتيف؟ سبب ىو برأيؾ ما
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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  لسادس عشرالسؤاؿ ا

بوضع  الشكؿ ادناه ىؿ يمكنؾ اف توضح العلاقة بيف التكامؿ والتفاضؿ وذلؾ في
 الاستفياـ؟ اتالاجابة المناسبة بدؿ علام

 
                                                                                                                                         

  الاشتقاؽ                    ؟                                  
 السرعة                                            

 ؟                                                                  
 ؟                                     

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

  السابع عشرالسؤاؿ 

  -لاحظ ما يمي :
9x+1=5x+13 

9x+1-28=5x+13-28 
9x-27=5x-15 
9(x-3)=5(x-3) 
 .  5=9وىذا يؤدي الى اف 

∋ عمما اف  ايف الخطأ وكيؼ تعمؿ ىذه النتيجة الخاطئة ؟   
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 مف عشرالسؤاؿ الثا

  ؟ متوازي المستطيلات كما في الشكؿ المجاورمكف دمجو لعمؿ أي نموذج م

 

(A                         B        ) 
 

                           

    

 

                                  C     )                                    D) 

 

                               

 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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  التاسع عشرالسؤاؿ 

  ؟المجاور أي مف الاشكاؿ  التالية يطابؽ الشكؿ 

 

 

(A                                     B  ) 
 

 

 

                                    C )                                D) 

                                                       

 
 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 السؤاؿ العشروف 

باتجاه   حوؿ نقطة الاصؿ دورةدوراف زاوية نصؼ عد ب ABCحدد موقع المثمث 
                   Aعقارب الساعة ؟             

              B                                                                   
                                   

                                                                                C 
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 ميارات التفكير الابداعي

رقـ  الفقرة الذي  المجالات
 المجاؿقيس ت

   ة ػػػالطلاق اولا
 122 تنوع  الرسوـ وامكانية  الوصوؿ الى اشكاؿ متعددة وحقيقية  طلاقة الاشكاؿ  1

 24 سرعة التفكير في استخداـ الاشكاؿ اليندسية لحؿ مشكمة رياضية 

والمصطمحات الرياضية اج اكبر عدد ممكف مف المفردات انت الطلاقة المفظية  2
 في فترة زمنية معينو وليا شرط محددوالاشكاؿ اليندسية 

324 

 529 التعبير عف المصطمحات الرياضية المشتركة بمفيوـ معيف 

استدعاء اكبر عدد ممكف مف الافكار حوؿ مفيوـ محدد خلاؿ فترة  الطلاقة الفكرية  3
 زمنية محددة 

725, 

 6212 في وقت محددالتفكير السريع  لحؿ مشكمة 
مف خلاؿ مثير الربط بيف الاشكاؿ اليندسية وادراؾ العلاقة بينيا  الطلاقة الارتباطية  4

 معيف
8211 

 9210, الاختلاؼ والتشابو والمقارنة بيف المفاىيـ الرياضية 
رياضية ذات  ومفاىيـ مؿ وعباراتترجمة الشكؿ اليندسي الى ج الطلاقة التعبيرية 5

 معنى  
1122 

 12 التنوع بصياغة افكار متعددة لحؿ المسائؿ الرياضية  
   ةػػػػالمرون ثانيا 
 13215216 استجابات لا تنتمي الى فئة واحدة  او مظير واحد المرونة التمقائية  1 

 14217218 سيولة الاستجابة مف خلاؿ تغيير التفكير باتجاه مختمؼ

 14215222   القدرة عمى التنبؤ مف خلاؿ المعطيات المرونة التكيفية  2 

 ,24222 تعديؿ التفكير لإيجاد الحؿ المناسب لممشكمة  

 17218219224 القدرة عمى تطوير افكار الاخريف والبناء عمييا  ةػػػالاصال ثالثا 
 21219220 ضيةالقدرة عمى انتاج افكار جديدة لحؿ المسائؿ الريا

اضافة عناصر ومكونات للاشكاؿ الاولية  والحصوؿ عمى  الافاية او التفاصيؿ  رابعا 
 المعطيات الكافية  

20221219 

 20221219  وتوسيع الفكرة توليد اجابة مبتدأً بالمعمومات المقدمة اليو
 22223 حمياؿ الى و تحديد المشكمة  وجمع المعمومات لموص اللاساسية لممشكلات  خامسا

ادراؾ الاعداد والعمميات الحسابية واستخداـ الجمؿ الرياضية لحؿ 
 مشكمة رياضية 

23212 

التفكير في حؿ مشكمة رياضية مف خلاؿ اضافة تفاصيؿ او 
 اجراء تعديلات 

 20221224219 

 نهائيةال اميالات التفكير الابداعي بصورته
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 بسـ الله الرلامف الرلايـ

 (يياتلقياس التفكير الإبداعر فر الرياتعميمات الاختبار )
 اسـ الطالب : 

                                                        الرياضيات                                                                                                                    :المدرسة:                                                                 مادة 
                                                    المرحمة :الرابع العممي 

 انثى               ذكر       :سالجن

 عزيزتي الطالبة.......عزيزي الطالب 

يضـ ىذا الأختبار بعض المواقؼ والفقرات التي صممت لقياس بعض مياراتؾ و قدراتؾ العقمية 
الرياضياتية في )ميارات التفكير الابداعي في الرياضيات ( أرجو الإجابة بدقة و إىتماـ , ويتـ و 

 ذلؾ عف طريؽ:

 أقرا التعميمات الخاصة بالإختبار التي يجب مراعاتيا بعناية قبؿ البدء بالاجابة. .1
 دوف اجابة.مف جميع الأسئمة بأقصى مايمكف ولاتترؾ سؤالا  فحاوؿ أف تجيب ع .2
 سئمة تحتمؿ إكثر مف إجابة وتحتاج الى كتابة أكبر عدد ممكف مف الاجابات.بعض الأ .3
 لاتبدأ بالاجابة قبؿ أف يؤذف لؾ. .4
 .نفسياورقة الأسئمة  عمىتكوف الاجابة  .5
 .دقائؽ( 5) مف الاختبار وقت محدد فقرةلكؿ  .6
 لاتستسمـ عندما تواجيؾ مصاعب, حاوؿ أف تنيي الاختبار الى نيايتو. .7
ف عممؾ ىذا لأجؿ الأستفادة منيا في أغراض البحػث العممػي بمػا يعػود بػالنفع والفائػدة وأخيرا تأكد أ 

 عميؾ وعمى زملائؾ وعمى العممية التعميمية.

                
 البالاث                   

لاساـ عبيد عبد العباس
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12. 

سٌة مستعٌنا /لدٌك دائرة واربعة قطع مستقٌمة. ارسم اكبر عدد ممكن من الاشكال الهند6س

بالدائرة أو القطع المستقٌمة أو معاً ؟  علما انه ٌمكنك التحكم بأطوال القطع وكذلك التوازي 

 والتعامد فٌما بٌنها.  

  

 

 

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

/ اكتب مالا ٌقل عن ستة من الاشكال الهندسٌة فً صفك ٌمكن اٌجاد حجم لها ؟مع ذكر 7س

 القانون الخاص لحساب الحجم

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 / اذكر اكبر عدد من المصطلحات الرٌاضٌة التً تنتهً بحرف )ة( او) ــة( 8س

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 هندسٌة التً تبدأ بحرف )م( ؟ / اذكر اكبر عدد ممكن من الاشكال ال9س

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ؟؟ او ارسمه اكتب خمسة اشكال هندسٌة تحتوي على اكثر من قطرٌن  /:س

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

.  هل تستطٌع ان تحدد هذه 675وحاصل ضربها  :6/ خمسة ارقام مختلفة  ناتج جمعها ;س

 الارقام  ؟

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ؟   ٌغ مختلفة وبص/ اكتب خمسة معادلات من الدرجة الثانٌة بمتغٌر واحد  >س

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 اما  الشكل     ٌناظره الشكل                   / انظر الشكل    =س

 

 

 A B                    C       D     ٌناظره     

  

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ,  Z, والصحٌحة  N/ درست فً المراحل السابقة مجموعات الاعداد )الطبٌعٌة <س

ن اوجه ( . قارن بٌن مجموعات هذه الاعداد بكتابة اكبر عدد ممكن م R, والحقٌقٌة  Qوالنسبٌة 

 التشابه والاختلاف بٌنها ؟

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 / اذكر الاختلاف بٌن المعادلة  و المتراجحة ) المتباٌنة(؟65س

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

/ امامك الشكل التالً اكتب ما تراه مناسبا من مصطلحات وعلاقات وعبارات رٌاضٌة 66س

 مستخدما الرموز الرٌاضٌة اللازمة ؟

                                                                  

                                      ⃡   B            O                                      

                                              D                            E               

                               ⃡           F         A         G 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

( فقط  بحٌث 9توي على الرقم )/ هل ٌمكنك التعبٌر بجمل رٌاضٌة او عبارات رٌاضٌة تح67س

 ( )ٌسمح لك استخدام جمٌع العملٌات الحسابٌة وكذلك الاقواس (؟ 65-5تكون النواتج من )
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/ رفع المدرس لوحة من الخشب , وسأل طلابه عن عدد المربعات التً ٌرونها , اجاب 68س

لطلاب عن عدد ( وهً اجابة صحٌحة . ثم رفع المدرس اللوحة مرة اخرى وسأل ا;الطلاب ) 

( وكانت الاجابة صحٌحة مرة اخرى . لذا ما عدد المربعات =المربعات التً ٌرونها , فأجابوا )

الحقٌقً فً هذه اللوحة ؟ ستة أم ثمانٌة . أم ماذا ؟  مفسرا 

 اجابتك؟  

 

 

 

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ناء منازل لهم بحٌث كل منزل منعزل عن المنازل الاخرى  . فهل اراد سبعة اشخاص ب /14س

 تستطٌع وضع ثلاثة سٌاجات مستقٌمة بحٌث تعزل كل واحد عن الاخرى  ؟

 

 

 

 

 

 

 

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

− √ جد ناتج     /:6س  بأكثر من طرٌقة ؟    

. اكتب قاعدة   B={2,5,10}و    A={1,2,3}تطبٌق حٌث ان                  / لٌكن ;6س

 عه ؟اقتران التطبٌق التً من خلالها  تتحقق جمٌع انوا



 8تابع ملحق 

 

123 

. هل تستطٌع ان تضعها داخل المربعات  75(مجموعها 9,>,6,;,7/ لدٌك الارقام التالٌة )>6س

فً الشكل الاتً بحٌث لا ٌتكرر اي رقم فً الصف الواحد , او العمود الواحد  وٌكون المجموع 

 ؟ 75فً كل صف وعمود 

 

 

 

 

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

مثلث متساوي الساقٌن ما الذي ٌمكن اضافته الى الشكل حتى تتمكن     ABC/ لدٌك الشكل =6س

 A                                            من حساب مساحته ؟

 

 

                                                        B                       C 

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

لكً تثبت ان قٌاس هذه الزاوٌة تساوي      ∠وفٌها زاوٌة محٌطٌة    O/ دائرة مركزها <6س

 ما الذي تضٌفه الى الرسم لتحقق المطلوب ؟   ̂  نصف قٌاس قوسها  
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ؟ ..… + 9X2- 67X/ ما الذي ٌمكن ان تضٌفه للحدودٌة الجبرٌة لتصبح مربعاً كاملاً 75س

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

فً الصندوق,   70cm/ اراد مقاتل ان ٌضع سٌفه الذي طوله 76س

وارتفاعه  30cmوعرضه  40cmولكن الصندوق الموجود كان طوله 

50cm هل ٌمكن وضع السٌف بشكل ملائم فً  هذا الصندوق ؟ 

 

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 على العدد قسمة الناتج إلى ومضافا , العدد أمثال ستة منه مطروحا العدد أمثال ثلاثة  / 77س

 , ما الاعداد الحقٌقة التً تحقق ذلك . ثم مثل خمسة ٌساوي أو أصغر النهائً الناتج كان , نفسه

  . الأعداد خط على الأعداد ذهه
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 الايوبة النموذيية لفقرات اختبار القدرة الرياضية  

 دريات( 20)                                                                              /  2س

   n=1عندما   -6

 6=67الطرف الاٌمن = 

 الطرف الاٌسر  =1  

  n=2عندما   -7

 الطرف الاٌسر =6+8 =9

 الطرف الاٌمن =77= 9

  n=3عندما  -8

 الطرف الاٌسر =:+6+8= <

 الطرف الاٌمن =87=<

   n=kنفرض العبارة صائبة عندما  -9

6+8+:+……+(7k-1)=k2  

 تضاف الى الطرف الاٌسر  n=k+1عندما  

  6+8+:+….+(7k-1)+(2(k+1)-1 =k2+[2(k+1)-1] 

                =k2+2k+2-1          

           6k2+2k+  = 

               (k+1)2= 

  N2الطرف الاٌمن  = 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 دريات( 20) /1س

 

 

                                                                           = 

                                                                              :  

                                                                                                          

                                                                                                                          

 من خلال التمثٌل البٌانً تكون لدٌنا مثلث قائم الزاوٌة ومن خلال نظرٌة فٌثاغورس نجد البعد .

  2(16)+2(8))البعد( =  7

= : 

= 
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  9;+;:7=    )البعد( 7     

 بالجذر التربٌعً   875)البعد(= 7  

 .   √  kmالبعد =  

 34km=   =+:+=+ 68اما المسافة المقطوعة = 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــ

 دريات( 20)     /3س

  sنفرض مجموع الاعداد    

  Xالعدد المستبعد                

  
 

  
       S=192  

     
 − +  

  
    S-X+15=204 

 وبطرح المعادلة الاولى من المعادلة الثانٌة نحصل على  

15-X=12  

 العدد المستبعد   X=3اذن    

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 دريات( 1) / 1س

     9898+9999<100100  

 ولتفسٌر وتبرٌر ذلك نأخذ امثلة بسٌطة توضح صحة المقارنة 

              1+22<33 

    100100>9999+9898ن  وهكذا نستنتج من ذلك ا       44>22+33  

   

 دريات( 20)                                                                 /  1س

 وٌكون موقعة وسط الاعداد الاخرى     98والناتج  هو   <على الرقم   >=8نقسم العدد 

 39,40,41,42,43,44,45,46,47 وعلٌه فأن الاعداد هً  

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 دريات( 20)                                                                                 / 1س

 تواصل رٌاضً ( أ

 ترابط رٌاضً ( ب

 ترابط رٌاضً ( ت

 تواصل رٌاضً ( ث

 رابط رٌاضًت ( ج

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 دريات( 1)                   == ج(فرع  الجواب/ 9س

المساحة وهذا ٌؤدي الى ان مجموع  والسبب فً ذلك هو انه بما ان الوجوه المتقابلة لها نفس

مساحتً أي وجهٌن متقابلٌن هو عدد زوجً . اذن المساحة السطحٌة للصندوق تساوي 

 ( ==. اي ان الاجابة الوحٌدة هً ) مجموع ثلاثة اعداد زوجٌة , ومن ثم فهً عدد زوجً

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 دريات( 20) /9س

 X                          B                           Aضلع المربع = نفرض طول 

 45O,45O,90O                                mزواٌاه   AMB المثلث 

                                          نحصل على sin45او  COS45وباستخدام قانون 

                                                              C                           D 

          
 

√ 
 

 √ 

 
 

                                

AMB       =
 √ 

 
+

 √ 

 
+  محٌط المثلث  

1= √ +   

1= (√ +  )                                                                            

    
 

√ +  
 

  
 

√ +  
 
√ −  

√ −  
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  √ −   

− √) =  4X= محٌط المربع      )    

 اذن الجواب )د(

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 دريات( 20)                   / 7س

 ABCD                    B                          Aللمربع  ACنكمل رسم القطر 

 BC                                                       Oٌوازي  MNنرسم  

 قائم الزاوٌة ومتساوي الساقٌن    ABCاذن المثلث 

         C          N D             حسب نظرٌة فٌثاغورس             √ =ACاذن 

AO= 
 

  
 نصف قطر المربع     

=√   

 لانه ٌساوي طول ضلع المربع  MN=2طول قطر الدائرة 

  EO=1اذن نصف قطر الدائرة 

 AE=AO-EOاذن   

 AE=√ −  الجواب )د(       

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 دريات( 1)          /20س

 عدد الاضلاع وعلٌه فان :  Nحٌث     (N-2)180مجموع زواٌا اي مضلع منتظم =   

 (n-2)180مجموع زواٌا الشكل السداسً = 

                                    =180(6-2) 

=720o                                                                                           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

∫|(  الجواب  فرع  د  /22س       
 

 
وذلك من خلال تعرٌف التكامل الذي هو اٌجاد    |

 احدة()درية والمساحات للمنحنٌات فوق او تحت  المحور السٌنً .                            

M 
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 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

من خلال المشتقة الاولى والثانٌة والثالثة للدالة المعطاة فً السؤال  نستنتج ان المشتقة    /21س

    )درية واحدة(                                                               -النونٌة للدالة هً :

-A           (-1)n.3n!.(x-2)-(n+1)   

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 دريات( 20) /23س

  <الجواب فرع  ج(  

 ٌمكن تحلٌلها الى   8m=27 والسبب هو استخدام قواعد الاسس أي ان  

(2.2.2)m=3.3.3   

2m.2m.2m=3.3.3 

 2m.2m=3.3 ومن خلالها نج ان  

(2.2)m=9 

 m=9(4)ن  اذ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )درية واحدة(                                              نقطتٌن  الجواب )ج(/  21س

 لة المثلثٌة  وذلك من خلال رسم الدا 

 

                                                                                           6 

                                                8;5       7<5       6=5   >5    5 

                                                                                           -6 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 دريات( 1)الجواب : لان الغاٌة تقترب من الصفر ولا تساوي الصفر         / 21س

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 (دريات 1)                  /21س

 

 الاشتقاق                       التعجٌل                                          

 السرعة                   

 

 الازاحة                             التكامل                                                   

 

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

لا ٌمكن قسمة طرفً المعادلة والسبب فً ذلك   :لا تساوي   <الخطأ هو انه   الجواب : /29س

 (دريات 1).                                                         على متغٌر

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

حول نقطة الاصل  5=6الجواب )د( وذلك ٌتم الاختٌار من خلال الطوي والدوران بزاوٌة  /29س

                         )درية واحدة(باتجاه عقارب الساعة او عكس عقارب الساعة .                   

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )درية واحدة(الجواب )ب(                                                        /27س

 درجة حول نقطة الاصل وباتجاهٌن . 5=6سبب الاختٌار من خلال دوران الشكل الاصلً بزاوٌة 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 (دريات 1)   /10س

                                                              A 

     

                                                                                  B 

 

                                                B\ 

                                                                  A\    
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 ختبار التفكير الابداعرلا النموذجية جوبةالا                       

 )درجة لكؿ شكؿ ىندسي( 

 /  1س
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 )درجة لكؿ اجابة (                                    /2س
 غرفة الصؼ    ) قانوف متوازي المستطيلات( -1
 الباب            ) قانوف متوازي المستطيلات( -2
 (الاسطوانةالقمـ            )حجـ  -3
 متوازي المستطيلات( الكتاب        ) قانوف  -4
 السبورة         ) قانوف متوازي المستطيلات( -5
 الحائط         ) قانوف متوازي المستطيلات( -6

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 جابات()درجة لكؿ خمسة  ا                      /3س

 نقطة -1
 مجموعة  -2
 علاقة -3
 معادلة -4
 متباينة -5
 زاوية حادة -6
 زاوية قائمة -7
 زاوية منفرجة   -8
 زاوية  مركزية  -9

 زاوية  محيطية  -10
 زاوية  مماسية  -11
 قطعة مستقيمة -12
 دائرة  -13
 منتيية  -14
 جزئية  -15
 شاممة  -16
 متممة -17
 مستوية -18
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 جممة رياضية -19
 عبارة رياضية  -20
 اولية -21
 زوجية -22
 متبادلة -23
 متجاورة -24
 متناظرة -25
 الكرة -26
 الاسطوانة -27
 متعدية  -28
 انعكاسية -29
 فردية -30

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 )لكؿ اجابة درجة (/  4س

 مربع -1
 مستطيؿ -2
 متوازي الاضلاع -3
 متوازي المستطيلات -4
 معيف -5
 موشور -6
 مخروط -7
 مكعب -8
 مثمث  -9
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 (درجتاف لكؿ اجابة) /5س
 الدائرة -1
 المكعب -2
 متوازي السطوح المستطيمة -3
 الاسطوانة -4
 الكرة  -5

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 )ستة درجات (    /6س

1+2+3+4+5=15 

1             

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 /  )درجتاف لكؿ اجابة(7س

1-   X2-25=0       
2-     4y2-4y-3=0       
3-    

 
  −

 

 
 +

 

 
         

4-  M2-m+1=0      
5-   3Z2-Z=0    

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 (                 )درجة واحدة(c)الجواب  /8س

 الشكؿ                             يناظره الشكؿ         

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 درجات ( 10) / 9س

 مجموعات غير منتيية  -1
 نظير ضربيليس بالضرورة اف يكوف ليا جميع الاعداد ليا نظير جمعي و  -2
 جميع الاعداد ليا قيمة مطمقة -3
4-            
 كؿ عدد طبيعي ىو عدد صحيح  -5
 كؿ عدد نسبي ىو عدد حقيقي -6
 تشمؿ  الاعداد الصحيحة الموجبة والصفرغير السالبة عداد الطبيعية مجموعة الا -7
تشمؿ الاعداد الصحيحة  الموجبة و الاعداد الصحيحة السالبة  حقيقيةمجموعة الاعداد ال -8

 والصفر
 مجموعة الاعداد النسبية  تكوف عمى شكؿ كسر في الصورة   -9

 
اعداد   a,bحيث   

     صحيحة  و  
 ىو عدد نسبيكؿ عدد طبيعي  -10
 كؿ عدد صحيح ىو عدد نسبي -11

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 درجات( 6)  /10س

 المعادلة  : جممة مفتوحة تحتوي عمى رمز المساوات -
ا و تحتوي عمى احد رموز التبايف) :جممة مفتوحةالمتباينة  - ا و  او  ا و    ) 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 جات(در  10)   / 11س

  Oدائرة مركزىا  -1
 تنتمي الى محيط الدائرة   A,B,C,D,Eالنقاط   -2
3-      ̅̅ ̅̅  وتر في الدائرة    
  B,Cيقطع الدائرة في النقطتيف   Lالمستقيـ     -4
 Aماس لمدائرة  في نقطة التماس ىو م ⃡ المستقيـ  -5
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 يقع خارج الدائرة      المستقيـ   -6
7-     ̅̅ ̅̅ ,   ̅̅ ̅̅  ,  ̅̅  .انصاؼ اقطار لمدائرة  ̅̅
8-   ∢   ,∢    ,  زوايا مركزية      ∢
9-     ̅̅ ̅̅   ⃡ 

 زاوية مماسية     ∢ -10
 زاوية مماسية     ∢ -11
 اقواس لمدائرة,  ̂   و̂  و̂  و̂   -12
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 درجات(  10) /12س
1-   4-4=0 
2- 4/4=1   
3-   (4+4)/4=2 
4-     4-(4/4)=3 
5-   4=4 
6-   4+(4/4)=5 
7-     ((4+4)/4)+4=6     
8- (44/4)-4=7     
9-   4+4=8     

10- 4+4+(4/4)=9 
11- (44-4)/4=10 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

مربعات وفي  6(  لاف المدرس قمب الموحة ويوجد في احد الوجييف 14=8 6ب )الجوا/  13س

 درجات( 6) مربعات      8الوجو الاخر 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 درجات(  6)     / 14س

   

 

 

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 درجتاف لكؿ اجابة   / 15س

 الطريقة الاولى 

 √ −      √ −     √ −     

+ √4-3                مربع حدانية     +4)(  =(3-4√   

                                             (√ 4(7- (4√   =(7-   

 -7)=   √4)2                          مرع حدانية 

                                                    +48 =49-56√  

                                                      56√   97  - = 
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 الطريقة الثانية 

  √ −       

 )2=(3-4√ +   

2(4√   =(7- 

+48                                          =49-56√  

                                         56√   97  -= 

 الطريقة الثالثة

 √ −      √ −     √ −     

                  3-4√ +    +4)(  =(3-4√   

    -7)=   √4) -7)4 √ضرب حدانية في حدانية   )

+48                                          =49-56√  

                                         56√   97  -= 
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Abstract : 

 

       This study aimed to identifying  the nature of correlative relation between 

the mathematic ability of mathematics' teachers of preparatory students and the 

innovative thinking for their students in Babel province. 

In order to achieve the aim of this study, the following zero hypotheses have 

been applied: 

1- There is no difference with a statistics evidence at evidential level of (0.05) 

between average of real performance and average of theoretical performance 

for the male teachers and female teachers of mathematics of scientific 4
th
 

grade's students in Babel province according to the mathematic ability test 

prepared for the above mentioned purpose. 

2- There is no difference with a statistics evidence at evidential level of (0.05) 

between average of performance for the male teachers and female teachers 

of mathematics of scientific 4
th

 grade's students in Babel province according 

to the mathematic ability test prepared for the above mentioned purpose.      

3-   There is no difference with a statistics evidence at evidential level of (0.05) 

between average of real performance and average of theoretical performance 

for the male teachers and female teachers of mathematics of scientific 4
th
 

grade's students in Babel province according to the mathematic ability . 

4- There is no difference with a statistics evidence at evidential level of (0.05) 

between average of real performance and average of theoretical performance 

for the male teachers and female teachers of mathematics of scientific 4
th
 

grade's students in Babel province according to the Algebra ability. 

5- There is no difference with a statistics evidence at evidential level of (0.05) 

between average of real performance and average of theoretical performance 

for the male teachers and female teachers of mathematics of scientific 4
th
 

grade's students in Babel province according to the geometric ability. 

6- There is no difference with a statistics evidence at evidential level of (0.05) 

between average of real performance and average of theoretical performance 

for the scientific 4
th
 grade's students in Babel province according to the 

innovative thinking test prepared for the above mentioned purpose. 

7- There is no difference with a statistics evidence at evidential level of (0.05) 

between average of degrees for male students and average of degrees for 

female students of scientific 4
th

 grade's in Babel province according to the 

innovative thinking test prepared for the above mentioned purpose. . 

8- There is no correlative relation with a statistics evidence at evidential level 

of (0.05) between the mathematic ability for teachers of scientific 4
th

 grade 

and the innovative thinking for their students according to the two tests 

prepared for the same purpose. 

9- There is no correlative relation with a statistics evidence at evidential level 

of (0.05) between the mathematic ability for teachers of scientific 4
th

 grade 

and the innovative thinking for their male students according to the two tests 

prepared for the same purpose. 
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10- There is no correlative relation with a statistics evidence at evidential 

level of (0.05) between the mathematic ability for female teachers of 

scientific 4
th

 grade and the innovative thinking for their female students 

according to the two tests prepared for the same purpose.  

   specifying the female and male teachers of mathematics for scientific 4
th
 grade 

and their students by field of application to proceed the study, so the sample of 

study of female and male teachers is (61) teachers, as ( 25) male teacher and 

(36) female teacher, while the sample of students was (915) students, as (375) 

males, (540) females, and choosing (15) students randomly of the male student 

from male teachers and female student from female teachers, in order to gather 

special data for the study, the following two tests have been built as follows: 

1- Testing the mathematic ability of teachers: Final form of this item 

consists of (20) test items as (16) items of article type and (4) items of 

subjective type.  

2- Testing the innovative thinking for students: Consists of (22) item as (18) 

item of article aspect and (4) of subjective type. 

 

Appropriate statistical analyses have been done to the two tests, and making sure 

of psychometric characteristics for them. After using the statistic tools to 

analyze results of application the two tests the obtained results refer to the 

following:  

1- There is difference with no a statistics evidence.  

2- There is difference with no a statistics evidence. 

3- There is positive conjugated relation between the mathematic ability of 

the teachers (males and females) of mathematics and the innovative 

thinking of their students. 

In the shed of the results, the researcher has come up with the following 

recommendations and suggestion as reported in the research.  
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