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                    Educational Objectives           التربوية   الأهداف  اهمية الحديث عن القياس والتقويم 

 Aims                                        الأهداف العامة ماذا نقيس

 Goals                                     ةالأهداف الخاص السمات

                                     Objective                                        الاهداف  تعددالسمات أو القدرات وترابطها
Domains                 وفق المجالات           الاهداف  Measuremen                                 القياس

 )الادراكي( المعرفيالمجال       Scale                                          المقياس

 المجال الوجداني )الانفعالي  Test                                            الاختبار
 مواصفات الأهداف التربوية الجيد انواع المقاييس ) مستويات القياس(

 Content                                   المحتوىثانياً :  Evaluation                                    مالتقوي
 معايير اختيار المحتوى                                     Assessment التقييم

 تنظيم المحتوى انواع التقويم
 المجالات من عدد وفق المحتوى تحميل Variabls                المتغيرات                    

  انواع المتغيرات 

  التقويم في تحسين العممية التربويةدور 

 الاختبارات التحصيليةالفصل الثالث / 

  الأختبارات

                               الاختبار التحصيمي

  خطوات إعداد الاختبار التحصيمي

  ختبارلاالتحميل الإحصائي لفقرات ا

  ختبارلالفقرات ا الخصائص السايكومترية

 المصادر                                                   
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 :اهمية الحديث عن القياس والتقويم

والتي تؤثر عمى  التي تتخذ يومياً ان التربية ىي الحياة ففي محيط حياتنا ىناك العديد من القرارات 

بناءأ عمى القيمة الغذائية  لنوع والكمارف عيجب ان ي غذاءالومتانة بنيتيا فمثلًا وجبة  ةحياالمسيرة 

التي تتبع واحدة بغض النظر عن والامثمة كثيرة عمى التقويم الا ان الخطوات  ,لممكونات وتكاليفيا

التربوي ينصب اساسا  ان الحديث عن القياس والتقويمف تطور . في ان التقويم و البرنامج المقوم 

تنطوي عممية التقويم لاي برنامج و  .تعمم لدى المتعممبصورة مباشرة أو غير مباشرة عمى نواتج ال

 بصورة مباشرة أو غير مباشرةاتخاذ القرارات تربوي عمى 

متعمقة بالتعمم مثل الربوية تتطور عممية القياس والتقويم بدأت تتشعب لتشمل جميع البرامج ال  

 التربوي  والبيئة التربوية, ....()المنياج, الكتاب المدرسي, طرائق التدريس, الاشراف, التمفزيون 

 في: اس والتقويم في العممية التعميميةيويمكن اجمال أىمية الق

 .معرفة مدرى ماتحقق من الاىداف .1

 .تحسين مستوى التعمم .2

 .والتصنيف التشخيص والعلاج  .3

 . والطالب بتغذية راجعة عممد الميتزو  .4

 ؟ماذا نقيش

 يتعامل المختصون والمشتغمون في مجال التربية لبيان 

 )ميوليم واتجاىاتيم وقدراتيم,....(الخصائص والقدرات والسمات الشخصية للافراد  -

 فيزيائية( ,مع متغير او اكثر من المتغيرات بانواعيا المختمفة )كمية, نوعية, عقميةتتعامل  -

أو حسب الغرض من المعمومات التي يتم جمعيا عن ذلك  الموقف التربويتقدير وذلك حسب 

 . المتغير
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 السموك : 

 ىو اي نشاط يقوم بو الفرد ) التحرك سموك, الجموس سموك,....(

  (Traits) اتالسم

وىي صفة مركبة أ, لتعطي حدثاً معيناً  ىي مجموعة السموكيات المترابطة التي تميل لمحدوث معاً 

 .من انماط السموك الملاحظغير منفردة ويستدل عمييا 

عقمية او جسمية( اما  السمة والقدرة كممتين مترادفتين حيث ان )القدرة تشير الى خاصيةتعد 

 نفسية او انفعالية ( فتشير الى خاصية)السمة 

 :وترابطهاأو القدرات تعددالسمات 

  القياس التربوي(Educational Measurement) 

                                       .في غرفة الصفتتعامل مع التحصيل بصفة رئيسية التي  السماتىي 

  ( القياس النفضيPsycholological  Measurement ) 

 .والتي لايمكن فصميا عن التحصيل  السمات الشخصية المتعمقة بالقيم والميول والاتجاىاتىي 

ىو العممية التي يتم فييا تحويل التقديرات  ( Measurement Physical) القياس الفيزيائي

 قام اكثر دقة من الوصف بالكممات النوعيو الــــى تقديرات كمية . أي انو يتضمن تحديد أرقام والأر 

 Measurementلقياس : ا

هى انعًهٍة انتً ٌتى فٍها تحىٌم انتقدٌزات اننىعٍة انى تقدٌزات كًٍة  اي انه ٌتضًن تحدٌد الارقاو 

 دقة ين انىصف بانكهًات والارقاو  اكثز
 ىو وصف لمبيانات او المعطيات بالارقام:  جمفورد.  

 .السمات المتعمقة بالطول والوزن والقدرة السمعية  والقدرة البصريةىي 
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 Measurement القياس  

  تعيين فئة من الارقام أو الرموز تناظر سمات الافراد طبقاً لقواعد محددة تحديداً جيداً, وىذا

 ات الافرادسميعني تكميم خصائص أو 

تصنيف فئة من الارقام أو الرموز مناظرة  لفئة من الخصائص او الاىداف طبقاً لقواعد محددة   

 .تحديداً جيداً 

فأن الدرجات التي حصموا  60, 75, 80 الرياضياتفالطمبة الذين حصموا عمى درجات في  

( 75درجة )ال( ىي اكثر من 80درجة )النقول فعمييا ىي كميات عددية ويمكن مقارنة الدرجات 

  .أقل 60درجة الوأن 

( في 50في تعبيرىا , فحينما يحصل الطالب عمى درجة ) الكمية نسبيةالا ان التعابير 

. وكذلك الذي يحصل )صفرآ( لايعني نصف المادة ( لايعني أنو يعرف50فأن درجة ) الرياضيات

 فالصفر ىنا نسبي وليس مطمق  الرياضياتأنو لايعرف أي شيء في 

 :قياس الامور التاليةاليتضمن 

 رقام .أي وجود كمية بأستخدام الأ_ التكميم : 

 . وجود سمة معينة يراد قياسيا بأستخدام مقياس_ 

 أي مقارنة الشيء المراد قياسو بالمقياس ._ المقارنة :  

  :خصائص القياس

 اي ان نياية التقويم بداية لتقويم جديد: القياس عممية مستمرة 

 كمنظومة كاممة ياتراعي جميع جوانب العممية التعميمية وتعامل مع: القياس عممية شاممة 

  مراعاة جميع المجالات والعوامل المؤثرة في تحقيق الاىداف التعميمية. 

 كمي تقديرعممية  القياس. 
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 الفردية. الفروق يحدد القياس 

 لممقارنة وسيمة القياس. 

  :أنواع القياس: للقياس نوعين أصاصين هما

الطبيعية؛ مثال ذلك: عندما نقيس :ىذا النوع من القياس يتمثل في العموم القياس المباشر .1

  .مسافة معينة أو طول قطعة قماش أو طول شخص ما أو ضغط مريض

: يتمثل ىذا النوع من القياس في العموم النفسية والتربوية ويحدث عندما القياس غير المباشر.2

 نقيس ذكاء الطالب في مادة ما أوالخواص الجوىرية) أوفي الميارات الحركية...

 : Scale المقياس 

أو مقدار الظاىرة لدى  فييا حرة وتعتمد عمى ابداء الرأيس ظاىرة تكون الاجابة امخصص لقي

 كالاتجاىات والميول( وتظير في الظواىر )الوجدانية والانفعاليةالفرد حسب تقديره 

   Testالاختبار

 حديد التكميم, تعد الاختبارات بانواعيا اداة لقياس سموك معين .تاداة ل 

 ىو طريقة منظمة لممقارنة بين سموك الافراد:  كرونباخ  

 ىو طريقة منظمة لممقارنة بين سموك فردين أو اكثر(يم مىو اداة لتحديد التك( 

 وتعد الاختبارات بانيا اداة لقياس سموك معين

 وقد تتطمب ىذه  ,يراد من الطالب الأستجابة ليا ىو مجموعة  من الاسئمة أو المواقف التي أو

رياضية )حسابية( أو التعرف عمى أجزاء  بصفة الاسئمة من الطالب اعطاء معنى الكممات او

 متعددة من رسم أو صورة معينة وتسمى ىذه الاسئمة أو المواقف فقرات او بنود الاختيار.

  تختمف الاختبارات من حيث الاعداد واليدف باختلاف صيغة الظاىرة او الشئ المقاس وليذا

 .س متعددة لتصنيف ولتحديد انواع الاختبارات سنذكرىا لاحقاً السبب ظيرت اس
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 انواع المقاييش ) مضتويات القياس(

س وىذه القيا ىناك اربعة انواع رئيسية من المقاييس حسب مستوى القياس او ماتحدده قواعد

 : كل مقياس يحمل صفاتو وصفات المقياس الذي قبمو  المقاييس مرتبة ترتيباً ىرمياً 

 (Categorical( أو تصنيفي ) Nominalاسمي )مقياس  .1

ويتم فيو تبويب الظاىرة وفق خاصية الكم  يدل عمى النوع ولايدل عمى ابسط مستويات القياس وىو

رقام أو رموز أو أشكال لكنيا ليس ليا دلالة ارتباطية أ مل في طياتياحت, أي لمتمييز بين مفرداتيا

  () أي ليس ليا قيمة عمى ارض الواقع

   )اسود,  ابيض( المون ,المتغيرات/ مثال 

 ) ذكور , اناث(, )ناجح, مكمل, راسب( ,المتغيرات/ النوعية

 (lOrdianمقياس رتبي ) .2

)اي يحمل صفتو وصفة المقياس الذي يفي رتبي نىو اعمى من مستوى القياس الاسمي فيو تص

امتلاكيم أو تصاعدياً حسب  , يتم فيو ترتيب عناصر المجموعة تنازلياقبمو وىو المقياس الاسمي

 والترتيب لكنو لايبين الفرق بين الدرجة الخام بين طالب وآخر فيو يمتمك التصنيف سمة معينةل

 .يمتمك خاصية الترتيب وخاصية التصنيفأي  ()المسافة بين البيانات غير متساوية

 يقيس الصفات بطريقة غير مباشرة  -

% من الدرجة 30% أو 25الاكاديمية بناءاً الصفر افتراضي : ىو درجة تضعيا المؤسسة  -

 والصفر الافتراضي لايعني انعدام السمة. الكمية ,

 ( عمى الترتيب.1, 2, 3تعطى الارقام ) مثال/ ترتيب ) ممتاز, جيد جداً, جيد(

 

 (  lInterva)مقياس فئوي .3
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, الرتب ىذا المستوى ارقى من القياس الرتبي, وتكون فيو الممسافة متساوية بين القياس في

 عمى وحدات ىذا المقياسويمكن اجراء بعض العمميات الحسابية والاحصائية  الصفر فيو نسبي

  . (لايوجد صفر كقيمة لو)/ الذكاء مثال

  اذا كانت درجات الصف تتوزع بين الصفر والمئة بوحدة خمس نقاط

 ( فيذا يعني 100,  95,.....,1005 ,0)

 الطمبة يختمفون في تحصيميم )ناجح, راسب( قياس اسمي -

 وىذا يمثمة قياس رتبي 85اعمى من درجة الطالب  90ي درجتو ذرتبة الطالب ال -

 .بوحدتين وىذا يمثمة قياس فئوي 55اعمى من درجة الطالب 65الطالب الذي درجتو -

 ) atioR( مقياس النسبة .4

ويحمل كل صفات المقاييس التي تسبقو اي المقياس الفئوي والرتبي  المقاييس السابقةاعمى 

أو الصفة كالوزن أو الطول أو الدخل  السمةويعتبر فية الصفر مطمق اي انعدام , والاسمي

ىذا المقياس يقيس بطريقة مباشرة, ولو صفر حقيقي, ووحداتو متساوية, ونستطيع ىنا  .الشيري

 .وىو أدق المقاييس.(1ممميات الحسابية, وسميت نسبة أي )نسبة إلى الوحدة إجراء جميع الع

وليذا القياس نفس خصائص القياس الفاصل لكنو يتميز عنو بوجود الصفر )المطمق(, فالصفر  

في القياس النسبي يعني انعدام الصفة أو الخاصية أي عدم وجود أي وزن او طول او ارتفاع 

أن  وىو صفر فيذا يعني أن الشخص لا دخل لو,معين  لشخصأن الدخل اليومي , ليذا الشيء 

اقدام والآخر  ( 10نسبة الأرقام الى بعضيا تكون ذات معنى ودلالة فمو قمنا أن طول طالب ما )

 .قدم فيذا يعني أن طول الثاني ىو ضعف طول الطالب الاول أ (20)
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     Evaluationالتقويم 

لجمع وتحميل المعمومات لغرض تحديد درجة تحقيق الاىداف التربوية ىو عممية منظمة  -

واتخاذ القرارات بشأنيا لمعالجة جوانب الضعف وتوفير النمو السميم المتكامل من خلال اعادة 

 ( ,  ....., الاسرةالمدرس ) الطالب,يم البيئة التربوية تنظ

 أصدار حكم . ىو عممية توفير معمومات موضوعية وصادقة وثابتو لأجلأو  -

  و.ىو اصدار مجموعو من الاحكام لمدى نجاح الطالب وتقدمأو  -

 مايمي:يتضمن التقويم وعميو 

 وجود معيار او محك .1

 أصدار حكم قيمي .2

 اتخاذ قرارات  .3

 Assessment التقييم 

قيمة الشئ عمى  بمعنى التثمين حيث تعتمدىو عممية مرافقة لمتقويم والتي تعني قيمة الشئ أو 

ولكن كل منيما يعبر عن مستوى من  كمترادفين التقويم والتقييميعد  .مدى وفائو بالحاجات

 .مستويات القياس

 العلاقة بين التقويم والقياس والأختبار 

الا انيما يرتبطان ببعضيما ليخدمان غرضاً يشير القياس والتقويم الى نوع معين من الاجراءات 

 .أو اصدار احكام معينة تتعمق بالاىداف الموضوعة مسبقاً واحداً وىو اتخاذ القرارات التربوية 

 .يصف السموك وصفاً كمياً عمى انو عدد ووحدة القياس -

تستخدم لمحكم عمى جانب (  Measurement davint )قياس عبارة عن اداة الاختبار -

, لممفحوص مثل : الانجاز او الذكاء او الشخصية  او جوانب محددة بالنسبة)مظير( 
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القياس يعد اكثر اتساعا من  ناذاً   البينات لجمعقياس ت و ادا اعتبار الاختبار يمكن

 . الاختبار

 ويتضمن التقويم الحكم عمى قيمة السموك بينما التقويم يصف السموك وصفاً كمياً ونوعياً  -

  .واتخاذ قراراواصدار حكم عميو 

 ومن هنا فان التقويم يعتمد عمى معمومات كمية توفرها ادوات القياس

جوىره القياس والقياس لايتحقق ألا  ياذ ان التقويم اكثر شمولآ من المفيومين الآخرين فالتقويم ف

بوجود الاداة التي ىي الاختبار فضلآ عن ذلك فأن التقويم يتضمن أصدار احكام قيمة حول 

ىي علاقة متداخمة بالرغم من الفروق و السمة المقاسة بينما يتحدد القياس بالأوصاف الكمية فقط

 بعضيا البعض الاخر.يكمل  الواضحة بينيما ألا ان جميعيا مترابطة في علاقة متكاممة

 العلاقة بين القياس والتقييم والتقويم

 .)وصف كمي( باستخدام الاختبارات ضع الظواىر في صورة كميةي القياس

 .التقييم تقدير قيمة الاشياء واصدار الحكم )تشخيص(

 .عن طريق اصلاح مواطن الضعف وتقوية مواطن القوة بتعزيزىا اتخاذ قرار وعلاجالتقويم 

 :(خصائص عممية التقويم )قياس المستوى

 التقويم عممية مستمرة. 

 .التقويم عممية تعاونية بين طالب ومعمم ومنيج ونظام تعميمي والمجتمع المحمي والأسرة... 

  . التقويم عممية شاممة لمجوانب المعرفية والجسمية والاجتماعية 

 نما وسيمة لتحسين ال  .ية التعميمية عممالتقويم ليس ىدفاً في حد ذاتو وا 
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 01  جايغة بغداد/ كهٍة انتزبٍة ابن انهٍثى/ قسى انزٌاضٍات
 

 انواع التقويم 

 ان التقويم في عممية التدريس يعتمد عمى انواع متعددة وتقسم في ضوء ماياتي

 

 

 

 

 

 

 اولًا: التقويم بحسب التوقيت الزمني في العممية التدريسية:

  :) تقويم قبمي( تقويم تمهيدي .1

ويعد خطوة ضرورية وىامة لاتخاذ قرار باعادة النظر في الاىداف التي لم يتمكن الطمبة من 

 ) Readincisوىذا التقويم يقسم الى التقويم لاغراض الكشف عن استعداد ).السابقةمتطمباتيا 

 (Placment)والتقويم لاغراض التعيين 

 :((Formativeتقويم تكويني )بنائي(  .2

, وان اليدف وىو اجراء تقويم بشكل دوري خلال الفترة الزمنية التي حددت لتدريس الوحدة

ان بعض الطمبة لايبدون تقدماً مرضياً  .تنفيذ عممية التعمم الاساسي من ىذا التقويم ىو توجيو

نفسية ... لذا يتطمب  عقمية, وذلك لوجود صعوبات في التعمم نتيجة لاسباب قد تكون جسمية,

 .صي يشختقويماً خاصاً ىو التقويم الت

 تقويم تشخيصي:

:ييدف الى الأجابة عن الأسئمة التالية  

 انواع التقويم
 

 
التقويم بحسب 

وقيت الزمنيالت  
في العممية    

 التدريسية

التقويم بحسب 
نوع المعمومات 
 التي يتم جمعها

 التقويم 
بحسب 
 الشمولية

 التقويم 
بحسب مجال 
 اصدار حكم

 التقويم
  حسبب

المرحمة في  
 البرنامج

المقوّم   
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  تدريسو؟ىل يعرف الطمبة المحتوى قبل 

  بتدريسو؟ المعممىل يتعمم الطمبة كل ما يقوم 

 ىل يميل الطمبة الى ما تعمموه؟ 

 (Summativeتقويم ختامي) التقويم الاجمالي( ) .3

وىي الخطوة الاخيرة لنواتج التعمم في نياية وحدة أو فصل أو سنة دراسية وغالباً مايتم رصد 

أو فريق يتم اختباره ضمن منطقة علامات الطمبة باستخدام اختبارات تحصيمية من قبل المعمم 

 .تعميمية معينة 

 ثانياً: التقويم بحسب نوع المعمومات التي يتم جمعها:

 (Quantitative)التقويم الكمي  .1

تد عمى المعمومات الرقمية كالدرجات التي نحصل عمييا من الاختبارات او موىو التقويم الذي يع  

 .التقادير التي يحصل عمييا من الاستبيانات, ويتميز بالدقة والموضوعية التي تتميز بيا الارقام

 (Qualitative)التقويم النوعي  .2

, ووصف السموك وصفاً المعمومات التي يتم جمعيا بالملاحظةعمى وهى انتقىٌى انذي ٌعتًد 

محددة وتنويع مصادر , ويتطمب ىذا النوع من التقويم تكرار الملاحظة خلال فترة زمنية لفظياً 

 , وتساعد ىذه المعمومات التعرف عمى ميول الطالب واتجاىاتو.المعمومات

 : التقويم بحسب الشمولية :ثالثاً 

 ( Macro( أو التقويم المكبر)Wholistic) الشامل التقويم .1

ويأتي من النظرة الشمولية لمعممية التربوية وييتم بنتائج البرنامج التعميمي بكل فروعو وعلاقتو 

 .ويستغرق فترة زمنية طويمة وجيود كبيرة باىداف المادة التعميمية واىداف التعميم
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 (Micro) أو التقويم المصغر Atomistic)) التقويم الجزئي .2

ربوية كتقويم المعمم لتحصيل الطمبة او تقويم ىو التقويم الذي يتناول جانب محدد من العممية الت

 مكتبة المدرسة.

 : اصدار حكممجال بحسب : التقويم بحسب رابعاً 

 Criterion – Referenced : التقويم المحكي المرجع .1

. او ىو عممية البرنامج وفعاليتوويقصد بالمحك المعايير التي تحكم من خلاليا عمى نجاح   

ويرتبط  الرجوع الى اداء الافراد الاخرين تحديد مستوى الطمبة بالنسبة الى )مستوى( ثابت من دون

 وينسب الى الطالب نفسو . بالاىاف السموكية لممادة الدراسية

 : Norm-Referenced التقويم المعياري المرجع .2

لمحصول عمى الطالب  الفرد بالمجموعة التي ينتسب اليياويعتمد ىذا التقويم عمى مقارنة اداء 

 اوىو اصدار حكم عمى اداء الطالب بمقارنة ادائو مع اقرانو في نفس الاختبار. .الدرجة

 حسب المرحمة في البرنامج المقوّم ب التقويم مساً:اخ

 وهناك ثلاث مراحل في أي برنامج تقويم هي

  .معممين مؤىمينكوجود : تعتمد فعالية أي برنامج عمى الامكانات المادية والبشرية  المدخلات .1

 .: ىو التقويم الذي يتم أثناء تنفيذ البرنامج العممية .2

: ينظر فيو الى نواتج البرنامج دون النظر لمخطوات السابقة التي مرت  النواتج أو المخرجات .3

 بيا .
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 Variablsالمتغيرات 

 : (Variabl)ات المتغير 

ىي الاشياء التي يمكن ملاحظتيا ودراستيا وتمتاز بالتغير وليا عدة مستويات لاتقل عن 

 اثنين.

  .متغيرة عند الافراد المختمفين او ىو سمة او خاصية تأخذ قيما -

اء مثل ىذه مثال / مجموعة من طمبة الجامعة قد يختمفون في الجنس او الكمية أو الذك

بالنسبة الى كل  ئواذا كانت ىذه الخصائص او السمات نفس الشالخصائص تسمى متغيرات 

 : نىاعاعهى  انًتغٍزاتو  (Constant) فرد من افراد المجموعة فان ىذه السمة تدعى بالثابت

 انواع المتغيرات

  

 

 

 

 اولًا : متغيرات تبعاً لمصدرها :

 متغيرات سموكية )حركة , لعب ......(  .1

 (, .....تنبييية ) الطقس متغيرات .2

 العيون ,....(  ,متغيرات عضوية ) الشعر .3

 ثانياً : متغيرات تبعاً لقيمها:

 Continuous Variabl))(  )متصمة مستمرة .1

 انواع المتغيرات 
 

 متغيرات تبعاً 
 لمصدرها

تبعاً لعلاقتها  تبعاً لقيمها
 السببية

المتغيرات من 
 ناحية نظرية
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يمكن التعبير عنيا  أي ) نقاط أو درجات متتابعة لاحصر ليا عمى مستقيم واحد ويمكن تجزئتيا( 

 ) التحصيل, الذكاء (. , مثلبكسور

 (  Discrete Variabl)  منفصمة((متقطعة  .2

ذكور, )لايعبرعنيا بكسور   تجزئتيا() تظير القيم بشكل محدد وعمى شكل نقاط منفصمة لايمكن 

 اناث(

 ىي مستمرة وقطعت مثل ) تحصيل عالي, متوسط, ضعيف( )محولة(: وثابة .3

 تبعاً لعلاقتها السببية :متغيرات ثالثاً: 

راً في يىو المتغير الذي يحدث تغ:(Independent Variabl)متغيرات مستقمة  .1

  (التحصيل والذكاء )مثل متغير آخر 

 يحدث فيو التغيير ىو المتغير الذي :(( Dependent Variablمتغيرات تابعة  .2

ىو نوع من المتغيرات لايدخل في تصميم :(  Intervening Variabl)متغيرات دخيمة .3

  .الدراسة ولايخضع لسيطرة الباحث لكنو يؤثر في نتائج الدراسة

 : رابعاً: تصنيف المتغيرات من ناحية نظرية

 (:  Quantative Variabl)متغيرات كمية .1

 بمقادير وقيم معينة مثل )التحصيل, الوزن , الطول, ...(ىي المتغيرات التي يعبر عنيا 

 :Qualatative Variabl)متغيرات تصنيفية ) .2

كاء الى) ذان المتغيرات التصنيفية تستخدم لتصنيف قيم المتغير في فئات متعددة مثل تصنيف ال 

 متوسط , منخفض( عالي,

 :دور التقويم في تحسين العممية التربوية 



وانتقىٌى............................د. هٍاو يهديانفصم الاول/ يبادئ اساسٍة فً انقٍاس   

 

 05  جايغة بغداد/ كهٍة انتزبٍة ابن انهٍثى/ قسى انزٌاضٍات
 

كما يتسم بالشمولية ولو وظائف تشخيصية وعلاجية التربوية التقويم ملازماً لمعممية     

وماحققتو والتحصيل عمى اكتساب المواىب والاستعدادات  دالاً والموضوعية والتنوع بحيث يكون 

وان  المدرس واسموبو يتأثر بطريقة التربوية ان التقويموقد اثبتت الدراسات  ,المدرسة من اىداف

 . وحاجاتو مجتمعلومستوياتيم وصمتيم با التقويم لو صمة وثيقة بحياة المتعممين

 :بواسطةالعممية التعميمية ماوصمت اليه  يبينالتقويم 

  :توضيح اهداف التدريس .1

 قبل الشروع بالتدريس صياغة الاىدافبىتمام لاحتاج الى ايالقائم بالعممية التعميمية 

 :  تقويم حاجات المتعممين .2

من تقويم الحاجات  وتبع وسائل تمكنقبل البدء بالعممية التعممية لموحدة الدراسية عمى المعمم ان  ي

 ودراسة البطاقة التراكمية واجراء اختبار قبمي بمراعاة الميول الشخصية لممتعممالتعميمية لممتعممين 

  لممتعمم.

  :تشخيص مشكلات التعمم وعلاجها .3

تربوي  علاج أو طبي علاج إلى يحتاج الطالب كان إذا ما توضيح يتم   بحيث تربوي تقييم إجراء

 من لمتأك د الصحية  توحال عن شامل تقرير وعملالطالب  عند والقصور الضعف نقاط وتحديد

 الأداء مستوى معرفةل المرجع معيارية اختبارات إجراء ومن ثم ..عنده صحية إعاقة وجود عدم

 .الأكاديمي وتحصيم قياس و الطالب عند

 :تتبع نمو المتعممين .4

 يومي بشكل الطالب قياس. والصف العمر نفس من زملائو تو معمقارن و الطالب أداء دراسة

 لعمره مناسبةال الطالب لدى السابقة الخبرات يردتق ات والميار  في قدراتوو  ,تو ملاحظو  ومباشر

 . الزمني  
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 الأهداف التربوية

 القياس والتقويـ اتصالًا وثيقاً دور اساسي في العممية التربوية وتتصؿ في عممية  ليا  الأىداؼ التربوية  

 ,ياالتي تعمؿ التربية لموصوؿ اليالتربوي ىو الغاية المدخلات في التدريس واليدؼ  الأىداؼ التربويةوتمثؿ 

واف عممية التقويـ في الفصؿ الاوؿ ىي عممية ىادفة  ولكف لايكوف القياس دقيقاً دوف اف يستند عمى اىداؼ

مف يسير في بدوف اىداؼ ك المعمـف خطوات العممية التدريسيةواف تحديد الاىداؼ التربوية خطوة مبكرة مف 

 : في انيا تساعد عمى أهمية الاهداف منوتك ,الظلاـ لايدري اي طريؽ يسمؾ

 . تحديد محتوى المادة التعميمية -1

  قياس نواتج العمميات وتقويميا. -2

 .تساعد في اختيار الخبرات والانشطة المناسبة -3

 .تنظيـ الانشطة الطلابية أثناء العمؿ التدريسي -4

 اختيار الطريقة التدريسية المناسبة لمموقؼ التعميمي. -5

 معنى الهدف:

 الانتياء مف دراسة مقرر أو برنامج  مايتوقع اكتسابو وتحقيقو في نياية مرحمة تعميمية أو كؿ وى

 .دراسي معيف

 ىو النتيجة النيائية التي يسعى الفرد لتحقيقيا. 

 ىو مايسعى اليو الفرد لتحقيقو 
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 :التربوية الأهداف

 ةوالاساليب التي يستطيع الطمبىي الصيغ الشاممة لمطرائؽ ىي غاية ترمي التربية الى تحقيقيا أو 

القائـ خذ أخبراتيـ(, ولكي تصاغ الاىداؼ يو  تفكيرىـ, شعورىـ تغيراً  تربوياً في) وابواسطتيا اف يتغير 

 : مايأتيمصادر اشتقاؽ الاىداؼ  عدببالعممية التربوية 

  حاجات وميوؿ ورغبات الطمبة 
 والعمـ . طبيعة المواد الدراسية  
 عمييا سايكولوجية التعمـ . معرفة الاسس المبنية  
 فمسفة المجتمع وقيمو وتراثو. 

تغيير في سموؾ  والاىداؼ التربوية ىي الموجو لمعممية التربوية, ويتحقؽ اليدؼ التربوي عندما يحدث 
 .المتعمـ وىذا التغيير يرتقي بالمتعمـ الى افضؿ نتيجة لمتعمـ

 :التعميمية الأهدافاهداف صياغة 

  .الاساس الذي يسير عميو ويوضح للاخريف مايريد تحقيقولممعمـ  توفر .1

 .التخطيط الجيد لمدرس واختيار الوسيمة المناسبةعمى تساعد المعمـ  .2

 .تحدد المعايير التي تجعؿ التدريس اكثر اثارة .3

 

 :التعميمية الأهدافوضع  اسس

 يكوف اليدؼ محدد وواضح. أف 
  وتعديؿ سموكو. مدى تعمـ المتعمـ أويمكف قياس اليدؼ فاف ذلؾ يساعد عمى قياس مدى تحققو 

 رفػالمتعمـ ىػو محػو  المعمػـمسػتوى  أسػاسمستوى المتعمـ ولػيس عمػى  أساسيذكر اليدؼ عمى  أف 
لاؿ لنجاح عممية التعميـ لا بد مف جعؿ المتعمـ محور العممية التعميمية وذلؾ مف خو العممية التعميمية 

البحػػػػث والتقصػػػػي وجمػػػػع المعمومػػػػات والػػػػربط  فػػػػيالمػػػػتعمـ تقػػػػديـ المسػػػػاعدة لػػػػو بالاعتمػػػػاد عمػػػػى نفػػػػس 
  .جعؿ المتعمـ كيؼ يتعمـعمى  مساعدةوالوالاستنتاج ومف ثـ التدويف والكتابة والتواصؿ 
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 نػػوع مػػف السػػموؾ ومسػػتوى معػػيف مػػف  إلػػىيشػػير  إجرائػػي أويحتػػوي اليػػدؼ عمػػى فعػػؿ سػػموكي  أف
 لدى المتعمـ . يحققو المعمـ أفالسموؾ يريد 

 .الاىداؼ تمثؿ الغايات التي يرجى المربوف تحقيقيا لممتعمـ والاىداؼ التربوية أنواع ومستويات و 
 :مستويات الاهداف التربوية

  الغايات التربوية 
 الاغراض التربوية 
 ؼ التربويةاالاىد 
 

 :  التربوية.الغايات 

 .جميع مراحؿ التعميـ ىي عبارات تصؼ نواتج حياتية بعيدة المدى وقد يستغرؽ تحقيقيا

 الاغراض التربوية :

أكثر مفاىيـ الاىداؼ اتساعاً وشمولًا وتمثؿ النتائج المرجوة مف وراء التربية بصفة عامة وتستغرؽ  

 .مرحمة دراسية أو أكثروقت طويؿ ربما تشمؿ 

 التربوية تصنف الىف االاهد : 

مسار التربية في المجتمع والاغراض التي تسعى التربية لبموغيا مف اجؿ منفعة  تبيفىي محددات 

 :وتقسـ الى المجتمع

  : (Aims)الأهداف العامة  -

وتشتؽ مف طبيعة تصاغ بعبارة عامة الاىداؼ العامة لمادة دراسية أو برنامج مدرسي محدد  وىي تقع بيف  

 . )ايجاد مواطف صالح( وعقائده وتطمعاتو وقيمو, وتعبر عف الفمسفة التربوية العامة, مثاؿالمجتمع 
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 (:Goalsالأهداف الخاصة ) -

( التي يتـ اعدادىا لاغراض التعميـ المبرمج, وتشارؾ ىذه Min-objectivesتفصيمية ) وىي اىداؼ 

 الاىداؼ في الاغراض التشخيصية لمتقويـ.

 حسب موقعو في الكممة .باف  يميز الحرؼ  مثاؿ: 

 (:Objectiveالاهداف السموكية ) -

بدقة مايمكنيـ القياـ بو خلاؿ الحصة أو بعد الانتياء منيا, فيي تمثؿ  لمطلاب تكتب عبارات وىي 

ىي الأىداؼ الخاصة بالوحدة الدراسية أو  العبارات التي يحاوؿ المعمـ وطلابو تحقيقيا داخؿ الصؼ

وبالنشاط وبالدرس في مادة معينة, وىي أغراض قريبة المدى مباشرة مرتبطة بالتخطيط والتنفيذ لتدريس 

 .ىي اكثر قابمية لمقياس  الاىداؼ السموكيةو  موضوعات الدروس اليومية

 :(Domains) وفق المجالات الاهدافتصنيف 

  :ىيذات علاقة بالقياس والتقويـ سية عميمية تعمؿ عمى ثلاثة مجالات رئالت أعتبر)بموـ( أف العممية 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 اـمجالات الاهداف ومستوياته

 المجال المعرفي

  cognitive domain 

 المجال الوجداني
Affective domain 

 التذكر-

 افهم-
 التطبيق-

 التحليل-
 التركيب-

 التقويم-

 الحركي المجال
Psychomotor domain 

 الاستقبال أو الانتباه-
 الاستجابة-
 التقييم-
 التنظيم القيمي-

 التميز-

 الادراك الحسيي-
 التهيئة-
 جابة الموجهة(الممارسة  )الاست-
 الالية -
 الاستجابة الحركية-
 التكيف -
 الابداع-
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 (cognitive)(  )الادراكي المجال المعرفيأولًا: 
 (  Affective المجال الوجداني )الانفعالي ثانياً:
 Psychomotor) )نفسحركي(  )  الحركي المجالثالثاً :

 
 :(cognitive)(  )الادراكي أولًا: المجال المعرفي

, حؿ تكويف المفاىيـ , استيعاب الحقائؽمعرفة المصطمحات, معرفة اساسيات الرياضيات ) -

 (المسائؿ والتمرينات,...

 لقدرات الذىنية وطرؽ التفكير.با يتأثر المجاؿ المعرفي -

 اكتساب المياراتفي  يؤثر المجاؿ المعرفي -

 :ىيمتدرجة و  مستويات الى ست المعرفي المجال(Bloom )   بموم صنف ي

 : knowledge  المعرفة )التذكر( .1

)الاستدعاء والتعرؼ ( لممعمومات كما قدمت اليو اثناء التذكر  مىع قي قدرة الطالبىذا المستوى  تمخصوي

 . عممية التعمـ 

 .....( عدد, يكتب, يحدد, يسمي, يسمٌع)يذكر, يعرؼ, ي/  الافعال  

 

 أف يتذكر الطالب الرموز الرياضية.  -/ مثاؿ
 أف يعرؼ الطالب مفيوـ الخوارزمية. -      
 أف يحدد الطالب فوائد استخداـ الحاسبات بالحياة. -     

 
 
 

لمقياس والملاحظة( + الطالب + الموقف قابل أن + )فعل مضارع  / قاعدة
التعميمي
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 : Comprehension الاستيعاب )الفهم( .2

 وللاستيعاب ثلاثة وجوه ىي:ويعد ىذا المستوى ادنى درجات الفيـ  

 محتوى معيف بمغة ابسط  غةاصي:  الترجمة. 

 مثؿ تفسير الاشكاؿ والرسوـ البيانية: ترتيب وتنظيـ المعمومات التفسير. 

  المتوفرة عند تركيبيا معنى تاماً  يقدـ معمومات اضافية بحيث تعطي مع المعمومات :الاستكمال 

 :مثاؿ (أمثمة,.. , يعمؿ, يتنبأ, يترجـ, يعطيتوقع)يشرح, يفسر, ي /لافعالا  

 رمزية رياضية. أف يترجـ الطالب السؤاؿ مف صيغة لفظية الى صيغة 

 .اف يفسر الطالب الاسباب التي تؤدي الى حدوث ظاىرة ما 

 :  (Application) التطبيق .3

القدرة عمى استخداـ المعمومات دوف اف يظير في استخداـ المعمومات والخبرات في مواقؼ جديدة أو 

 السؤاؿ اشارة الى ىذه المعمومات.

  ...(, يبرىف,جرب, يعدؿ, ييتصرؼ, يطور, ستخدـ)يطبؽ, يحؿ مسألة, يحسب, ي /الافعاؿ

 .بتطبيقيا مثاؿ: اف يحؿ الطالب مسألة حسابية حياتية

 :(Anlysis)  التحميل .4

ىو تجزئة الموضوع أو المشكمة إلى مكوناتيا الأساسية عف طريؽ تحميؿ العناصر والعلاقات, اذ ييدؼ 

 التحميؿ الى أيجاد أوجو الاختلاؼ أو التشابو بيف العناصر والعلاقات.

 ...(يصنؼ, ستخرج, يميز, ينبطيستيفحص,  , فكؾ)ي /الافعال

 عف فروض مسألة ما.أف يفصؿ الطالب الحقائؽ  - /مثال
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 أف يتعرؼ الطالب الى العلاقات الرئيسية بيف عناصر موضوع ما. -

 (Synthesis) التركيب .5

ىو ربط الاجزاء مع بعضيا بعضاً بطريقة توحي بوجود شيء تاـ لـ يكف واضحاً في الاصؿ بإنتاج       

  .لممتعمـ  داعيخطة أو موضوع جديد ويتعمؽ بالسموؾ الاب

 , يضيؼ, يكوف, يصمـ انموذجاً(نتج , ييخطط)يركب,  /الافعال

 .جديدة اف يكوف الطالب نظريات رياضية -1/ مثال

 المشكلات الرياضية أف يصمـ الطالب خوارزمية عمى نوع معيف مف -2       

  :( Evaluation) التقويم .6

 أو يثمف نتائج أو طرائؽ أو افكار أصدار حكـ في ضوء معايير معينة. القدرة عمى   

 ....( ينفذ, يكتب رأيو حوؿ, فاضؿ, يبرىف, يعمؿ, يوٌـ, يقعمى  )يحكـ /الافعاؿ

 /أف يحكـ الطالب عمى نظريات وأنظمة وفقاً لإسياميا في تقدـ الرياضيات.مثال

  :خصائص  الاهداف السموكية

 أف يصؼ السموؾ الفعمى لمطالب بفعؿ مضارع 

  الفعؿ المضارع قابؿ لمملاحظة والقياس .يجب أف يكوف 

  يجب أف يتضمف اليدؼ وصفاً لشروط اداء السموؾ إذا كانت عنصراً أساسياً مف اليدؼ

 تساعد عمى تحقيقو .

 . أف ينطوى اليدؼ عمى محؾ أو معيار لمحكـ عمى درجة تحقؽ اليدؼ 

 .أف تكوف الأىداؼ واضحو , محدده , واقعيو 
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 كونو مف سموؾ واحد فقطاف تكوف الاىداؼ بسيطة م. 

  خاصة جداً . أواف تكوف الاىداؼ مصاغو بمستوى متوسط مف العمومية, فلا تكوف عامو 

 أف يتضمف الاىداؼ السموكية إشارة إلى المحتوى أو الموضوع المراد تدريسو. 

  : (Affectiveالمجال الوجداني )الانفعالي( ) ثانيا:

 مفوالقيـ وتصنيؼ العمميات الانفعالية  لاتجاىاتوا ميوؿويشمؿ العمميات الانفعالية مثؿ ال

 .اىتمامات الطمبة وتقبؿ المعمومات - أ

  .  لما يطرح في موضوع الدرس الاستجابة - ب

   . التثمييف والتنسيؽ والتمييز - ت

, ييتـ, يتذوؽ, يميؿ نحو, يقرر أىمية...(/ والافعاؿ   )يحافظ, يحترـ

 :مستويات رئيسية وىي ثلاثةالى ويقسـ  المجال الوجداني )الانفعالي( 

و ومف  بيف عدة مثيرات منافسة الانتباه الانتقائي لمثير معيف مف مستوى الاستقبال )التمقي(: .1

 ىي: اىداؼ ىذا المستوى

 سؤاؿ الطالب عف موعد محاضرة معينة. 

  اف يكتب عنواف الكتاب كاملاً  المعمـيطمب الطالب مف. 

  معيفيبدأ الطالب اىتماماً بدراسة موضوع. 

 برغبة وتمقائية راتضالمحا يبدأ الطالب بحضور. 

تعمؽ ت مشاركة فاعمة سواء كانت ىذه المشاركة مطموبة أو تطوعية أو استجابة مستوى الاستجابة: .2

 .بالتقبؿ والرضا
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 :كراثوؿ ىنا الى مستوياتيشير 

 )مستوى القبوؿ )الطالب لايرفض الفكرة ولا يقاوميا 

  تبدأ عند الطالب تكويف اتجاىات وميوؿ(مستوى الرغبة في الاستجابة(. 

 مستوى الرضا والاستجابة. 

تسمى الاىداؼ و  ويشمؿ ىذا المستوى الاتجاىات بشكؿ أساسي: مستوى التقييم )الحكم القيمي( .3

  .ىنا اىداؼ الاتجاىات والقيـ

ويمكف ىذا المستوى ايجاد نظاـ معيف يضبط السموكيات وييدؼ  ارقى مستويات ىذا المجاؿالتمييز   .4

 , ويستخدـ الافعاؿ ) يميز , يقترح , يساىـ,  يؤثر,...(الى تكيؼ المتعمـ شخصياً واجتماعياً 

  Psychomotor))  )نفسحركي(  المجال الحركيثالثاً :

والسباحة والتعامؿ مع الادوات الاىداؼ التي تركز عمى الميارات الحركية مثؿ الكتابة والطباعة اف 

 ىذا المجاؿ  وقد صنؼ سمبسوفوالأجيزة.

, ة المركبةيالظاىر الاستجابة الميكانيكية ,  , الاستجابة الموجية ,التييؤوتشمؿ )الادراؾ الحسي, 

 ( التكيؼ , الابداع والاصالة

 ملاحظة الظاىرة واستقباليا ) يختار ,يقيـ, يكشؼ(: الادراك الحسي -

 استعداد نفسي وعضمي لاداء سموؾ بعينو )يشرح , يخطو, يظير(التهيؤ:  -

وىو تعمـ الميارة بواسطة التقميد أو المحاولة والخطا ) عمؿ الرسوـ البانية في  الاستجابة الموجهة: -

 الرياضيات(

 اداء الميارة بطريقة نمطية حيث تصبح الميارة مألوفة ) يرسـ, يبرىف(الميكانيكية:  -
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 )يثبت, ينفذ(رسـ النماذج, والخرائط وىو اداء الميارة بسرعة واتقاف: الاستجابةالظاهرية -

 تنوع الميارة بحسب الموقؼ ) يكيؼ , ينوع , يضبط(التكيف: -

 اعمى مستوى يدعو الى الابتكارفي المواقؼ الجديدة )يصمـ, ينتج, يشيد(الابداع :  -

 :مواصفات الأهداف التربوية الجيدة

 التربوية بالمواصفات الاتية:الأىداؼ تكوف يجب أف 

  مشتقة مف فمسفة تربوية تتضمف فمسفة سياسية, واجتماعية تأخذ بظروؼ المجتمع والتغيرات المطموب

 اجراؤىا.

 .أف تبنى وفؽ اسس نفسية وموضوعية تتناسب مع طبيعة السموؾ البشري وحاجاتو 

 .واقعية تأخذ بنظر الاعتبار الإمكانات المتاحة 

  عمى تحقيقيا. )معمـ , مدرسة , عائمة, مؤسسة تعميمية(  في اذىاف جميع العامميفواضحة الاىداؼ 

 محددة يسيؿ قياسيا وتقويميا . 

 :واصفات الهدف لانجاح عممية التعميممــ

 :قبؿ اف يعطي الدرسنفسو  عمـيسأؿ المناجحة يجب اف  عميـعممية التكوف تلكي 

لكي يكوف  ت المعرفيةيااي تركيز الاىداؼ عمى جميع المستو  ميمةاتج التعمـ الو ىؿ تعطي الاىداؼ ن .1

 ؟التعمـ ذو معنى

 ؟مستوى النضج وخمفياتيـ السابقة أي تراعي الاىداؼ اعمار الطمبة  ىؿ .2

 ؟ ىؿ تراعي الاىداؼ حاجات الطمبة وترتبط بواقع مجتمعيـ .3

 ؟أ انتقاؿ اثر التعمـىؿ تراعي الاىداؼ مبد .4
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 ؟سموكية اي ىؿ قابمة لمقياسىؿ الاىداؼ مصاغة بعبارة  .5

 
  المادة الدراسية محتوى

 : (Content)المحتوى

يقصد بمحتوى المنيج مجموعة مف الخبرات التربوية مف حقائؽ عممية ومعمومات ومفاىيـ والتعميمات   

 وميوؿ واتجاىات وقيـ وميارات, التي يخطط ليا في ضوء أىداؼ المنيج لتحقيؽ النمو الشامؿ لمطمبة.

لابد اف يعد قائمة بالموضوعات التي تتضمنيا المادة الدراسية أي مايسمى بالخطة التفصيمية  المعمـاف     

 لممادة الدراسيو التي يقوـ بتدريسيا وأف ىذه الخطة تعد دليلآ عمميآ يترشد 

 وسنعرض كيؼ يتـ تحميؿ المحتوى باختصار.في تحديد مواصفات محتوى المادة  المعمـبيا 

 معايير اختيار المحتوى: 

  .أف يكوف المحتوى مرتبطاً بالأىداؼ .1

  .أف يكوف المحتوى صادقاً ولوُ دلالة .2

  .توازف بيف شموؿ وعمؽ المحتوى ىناؾ أف يكوف .3

 .أف يراعي المحتوى الميوؿ وحاجات وقدرات الطلاب .4

 .أف يرتبط المحتوى مع واقع المجتمع الذي يعيشو الطمبة .5

 Content Organizing :تنظيم المحتوى

وتركيبيا, وبياف الترابطات البنائية  المختمفة الطريقة التي تتبع في تجميع اجزاء المحتوى التعميميىي    

يؤدي الى تحقيؽ الاىداؼ  ماية التي تربطو مع موضوعات أخرى ن, والترابطات البيء المحتوىبيف اجزا
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يحقؽ اقصى درجة مف  لمفرداتو مما تتابعيالتعميمية في اقصر وقت وبأقؿ جيد . ونعني بذلؾ تنظيـ 

 يوجد نوعاف مف التنظيمات لممحتوى:  ,الفعالية

a) :وىو الذي يرتبط ارتباطا وثيقاً بطبيعة المادة وخصائصيا بصرؼ النظر عف  التنظيم المنطقي

 ليذهِ المادة ويمتزـ ىذا التنظيـ بعدة مبادئ تتمثؿ بما يمي: متعمميفنوعية ال

 .التدرج مف السيؿ الى الصعب, أو مف البسيط الى المعقد 

 .التدرج مف الجزء الى الكؿ, أومف الكؿ الى الجزء 

  مباشر.الالتدرج مف القديـ الى الحديث, أو مف المباشر الى غير 

  مباشر.الالتدرج مف الحسي الى المجرد, أو مف المباشر الى غير 

b) :)الى: ىو الذي ييتـ بعرض الموضوعات وفقاً التنظيم السيكولوجي )النسبي 

 قدرات الطمبة واستعدادتيـ.  

 مدى تقبميـ وحاجاتيـ الييا.  

 .واستفادتيـ منيا 

  .(التنظيـ السيكولوجي ,التنظيـ المنطقي)وتربوياً يفضؿ الدمج بيف التنظيميف

  المجالاتعدد من وفق  لكتابامحتوى تحميل 

 :وفؽ مداخؿ متعددة منياالرياضيات كتاب محتوى يمكف اف نحمؿ 

 :التحميل وفق مداخل تدريس الرياضياتالمجال الاول : 
  المدخؿ الحسي 
 المدخؿ شبو الحسي 
 المدخؿ المجرد 
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  الرياضيةلتحميل وفق مكونات المعرفة  :المجال الثاني

(  عند بناء الاختبار التحصيمينستخدمو في تكويف نسب الخارطة الاختبارية )وىذا التحميؿ ميـ جدأ 

  ويتكوف مما يمي:

 ىو عبارة عف صورة ذىنية مجردة تكونت لدى الفرد كنتيجة لتعمييـ خواص وصفات  :هوممفال

  .مشتركة بيف مجموعة مف العناصر

 صيغة رمزية تربط بيف مفيوميف أو أكثر, تبرز فييا العلاقات التي عبارة لفظية أو  :التعميم

  -النظريات  -اشكاؿ التعميمات  ) المسممات والبديييات وتكوف   تربط بيف المفاىيـ المكوّنة لمتعميـ

 .القوانيف والقواعد (

 ممكفالقدرة عمى أداء عمؿ ما بمستوى عاؿٍ مف الإتقاف, وبأقؿ جيد وفي أقؿ وقت :  المهارة 

 .بوجود خوارزمية

 مسائل وتمرينات 

)وىذا التحميؿ ميـ  (مياريوجداني, , معرفي ( التحميل وفق مجالات الاهداف :المجال الثالث

 جدأ نستخدمو في تكويف نسب الخارطة الاختبارية عند بناء الاختبار التحصيمي (  

 التحميل وفق مكونات الحساب الذهني: المجال الرابع 

 ( في أربع مكونات هي: Morganوالتي أجممها )  

 .الوجدانيالمجال  -

 .المفاىيميالمجال  -

 .المرتبطة المفاىيـ والميارات  -

 .استراتيجيات الحساب الذىني  -



 

 والمحتوى............................د. ىياـ ميديالثاني/الاىداؼ التربوية  الفصؿ

 

 01  جامعة بغداد/ كلية التربية ابن الهيثم / قسم الرياضيات
 

 المكونات الوجدانية:-

تتمثؿ في  إكساب الطلاب ميارات الحساب الذىني  تقدـ الرياضيات في مواقؼ ذات معنى. ماعند 

تمخيص المكونات الوجدانية ويمكننا كتشفوا الرياضيات بأنفسيـ يو  في قدرتيـ لمحؿ ذىنيالتنمية ثقتيـ 

 كما يمي:لمحساب الذىني 

  عند المتعمـ الثقة يقوي الحؿ ذىنيا. 

  لممتعمـ تجعمو يستبصر اىمية الرياضيات الحساب الذىني فائدة. 

  لدى المتعمـالأساليب الذىنية تنمي الفيـ الجيد. 

 : المفاهيمية المكونات -

 المتعمـ يستخدـو   ,ستخدـ الحساب الذىنيالذي يعمى تحديد وتمييز المحتوى الحسابي المتعمـ  قدرة  

 ومف ثـ اختيار والطلابإلى المفيوـ الرياضي  اليو وصولاً اسموب حؿ المسألة تبعا لمعممية المقدمة 

 .إجابة صحيحة ذىنيا عمى استراتيجية لمحصوؿبأكثر مف المتعمـ قبوؿ  أو ستراتيجية المناسبة لمحؿال

 :المهارات المرتبطة -

 :كما يمي ونمخصيا لممتعمـمجموعة الميارات التي تنمي الحساب الذىني ىي 

  آخرترجمة المسألة إلى صورة أو شكؿ بالتعامؿ ذىنيا . 

 مقيمة المكانية.ل  المرف فيـ ال 

  التوزيعخواص استخداـ أىمية الميارة في.  

  استخداـ خاصيتي الإبداؿ والتجميع لعمميتي الجمع والضربتقوي ميارة 

 والتعبير عنيا بطرؽ متنوعة  تركيب وتحميؿ الأعدادفي الحساب الذىني  أىمية 

  لؤعدادوالاشكاؿ المختمفة لاستخداـ العلاقات ميارة.  



 

 والمحتوى............................د. ىياـ ميديالثاني/الاىداؼ التربوية  الفصؿ

 

 01  جامعة بغداد/ كلية التربية ابن الهيثم / قسم الرياضيات
 

 :استراتيجيات الحساب الذهني

في حؿ المسائؿ وفقاً لما يراه مناسبا  لممتعمـ  ةذىنيال عمى القدرة  الحساب الذهني تستند ستراتيجيات  

وتتمثؿ في القدرة الذىنية  يمكف ضبطو عمى أي عدد ثـ تتـوفقا لخبراتو السابقة وقدراتو العقمية.  

 .وصولا لمنتيجة النيائيةلمطالب 



 

 ...................................................د.هيام مهديالتحصيمية  الفصل الثالث/ الاختبارات

 

 03  جامعة بغداد/ كلية التربية ابن الهيثم/ قسم الرياضيات
 

 الأختبارات

  :الأختبار معنى 

 .: ىو طريقة منظمة لممقارنة بين سموك فردين أو أكثركرونباخ هعرف

 .:ىو عينة صغيرة ممثمة لمسمة أو الخاصية المراد قياسياعرفته انستازيا

الخصائص  ويستخدم الاختبار في تحصيل الطمبة .ىو أداة قياس يستخدم لقياس 

 العقمية والمعرفية .

 ؟التعميمالأختبارات في  ماهي اهمية

 عمى التعمم ز الطمبةيحفت .1

 ز التعمميعز ت .2

 قياس الفروق الفردية .3

 س تحصيل الطمبةاقي .4

  .ليم ياتعميماعادة و المواد في بعض لطمبة تعمم اعرف عمى صعوبات الت .5

 :هي خصائص الاختبار الجيد
  الموضوعية .1
 السهولة  .2
 الشمولية .3
 الصدق .4
 الثبات .5



 

 ...................................................د.هيام مهديالتحصيمية  الفصل الثالث/ الاختبارات

 

 03  جامعة بغداد/ كلية التربية ابن الهيثم/ قسم الرياضيات
 

 Achievement Measure :الاختبار التحصيمي

في نياية العام  ثم الاختبار التحصيمي بعد الانتياء من الوحدة الدراسية ىجر ي    

بالمنيج بيدف تحديد  ةرتبطمخبرة تربوية من  مبةحصل عميو الطي يقيس ماو الدراسي 

و اً أيتحديداً رقمياً يتم تسجيمو، وفي ضوئو يتم تحديد النتيجة )إيجاب ةبممدى تقدم الط

       ليتم في ضوء ىذه الدرجات اتخاذ قرارات محددة.                                                                                  اً( يسمب

      : لاختبار التحصيليخطىاث إعداد ا

 بالخطوات الاتية: يجب عمى المعمم القياملاعداد الاختبار    

 . صوغ الاىداف السموكية 

  وتحميل محتواىاتحديد المادة العممية. 

 . إعداد جدول المواصفات 

 غ فقرات الاختبار.و ص 

 .اعداد تعميمات الاختبار 

 .تصحيح الاختبار 

 ختبار.لاالتحميل الإحصائي لفقرات ا 

 .التاكد من الخصائص السايكومترية 

 للاختبار التطبيق النيائي. 

 .التحميلات الاحصائية لتفسير النتائج     



 

 ...................................................د.هيام مهديالتحصيمية  الفصل الثالث/ الاختبارات

 

 03  جامعة بغداد/ كلية التربية ابن الهيثم/ قسم الرياضيات
 

  :تحديد الاهداف التعميمية

اليدف التعميمي ىو وصف لتغير سموكي يتوقع حدوثو في شخصية المتعمم نتيجة     

وبالتالي اختيار الخبرات التعميمية  ،عميميتالموقف اللمروره بخبرة تعميمية وتفاعمو مع 

                                                 .الأىداف تحقيق ىذهالمناسبة ل

 من بين الاىداف العامة التي تشملبالاختبار  الخاصةالسموكية تم اشتقاق الاىداف يو 

 :وىي  تعميمولممنيج أو لممحتوى المراد مجالات ثلاثة 

 .)السموكي( المعرفيالمجال  .1

 .المياري المجال  .2

 الوجداني  المجال  .3

المتعمم بعد انجازه  عندتحقيقيا  في نواتج التعميم المرغوب يمثل اليدف السموكيإذ ان 

ىو وصف دقيق  اليدف السموكيوان  محددة.وحدة تعميمية محددة في مدة زمنية 

 . ويكون عمى ىيئة سموك قابل لمملاحظة والقياس والتقويم ،وواضح ومحدد وتفصيمي

ممادة لملائمة  عميماختيار طرائق تعمى  عممالأىداف السموكية تساعد المو    

 الخطط الكفيمة لتحقيق الأىدافو  مطموبةاختيار الوسائل التعميمية الوذلك بمية.يعمتال

 الاختبارات التحصيميةمناسبة كال تقويمالاختيار الأنشطة والتدريبات وتحديد أساليب و 

  .وغيرىا

 



 

 ...................................................د.هيام مهديالتحصيمية  الفصل الثالث/ الاختبارات

 

 00  جامعة بغداد/ كلية التربية ابن الهيثم/ قسم الرياضيات
 

 

 هداف السلوكية  لاعلى ا وكمثال

  الهدف (33-7) الاعداد الصحيحة  لأولالفصل ا     

 على ان: ا  ركون قاديب بعد اكماله دراسة الموضوعات ان اليتوقع من الط

ف الاعداد الصحيحة.  .1   معرفة تعرِّ

ف  .2   معرفة .التبديل  يةخصائص عملتعرِّ

ف  .3   معرفة .التجميع يةعمل خصائصتعرِّ

ف  .4   معرفة .التوزيع يةعمل خصائصتعرِّ

 

حسب مستويات بموم للأىداف ذي ب عميمياونتيجة لتحميل محتوى المادة المقرر ت

 و ،تركيبال ،تحميلال ،تطبيق، الفيم، المعرفة)مستوى ال :وىي  ،المستويات الستة

لمستويات  كمثال لفصمين من كتاب تم تحميمو مسبقاً  وكما موضح في الجدول (تقويمال

 :الاىداف عمى وفق مستويات بموم 

  ينالسموكية عمى وفق تصنيف بموم لفصم )الاغراض ( الاهدافممخص 
 المجموع تقويم تركيب تحليل تطبيق فهم المعرفة الفصل ت

 77 7 3 1 23 11 23 الاول 1

 11 4 3 3 22 22 11 الثاني 2

 

  وتحميمه دراسيالمحتوى التحديد: 

 تيتوصل الى المعرفة التتحميل المحتوى التعميمي جميع الاجراءات التي يشمل    

الذي تحميل المحتوى التعميمي ، وان وجد ضمن معرفتو السابقةتالمتعمم، و  امتمكيي

عممية يتعرف واضع المادة ىو و  .في التعمم ممتعممتييئة الطريقة المثمى لالى يدف ي



 

 ...................................................د.هيام مهديالتحصيمية  الفصل الثالث/ الاختبارات

 

 03  جامعة بغداد/ كلية التربية ابن الهيثم/ قسم الرياضيات
 

المتعمم العقمية  وخصائص الفرد ناحية،من المادة  التعميمية عن طريقيا الى محتويات

 من ناحية اخرىلممادة السابقة وكيفية تعممو  المتعمم الادراكية وخبرات المتعمم تاوقدر 

قوائم تتضمن عناصر محتوى المادة التعميمية تحديد عن  تسفر ىذه عممية التحميلو 

 وأجزائيا، 

 التحميل بعض من  يوضح المثال التالي و 

اساليب  (33 -6الفصل الاول ) الاعداد الصحيحة  
 حل المسائل  مهارات تعميمات مفاهيم  الصفحة المحتوى ت تفكير

     * 8 الحساب الذهني  .1
    *  z  8مجمع عمى لخاصية الابدال   .2
    *  z 8عمى  خاصية التجميع  .3
    *  z 8عمى  يعز خاصية التو   .4

 

 مادة الرياضياث للصف الاول المتىسط الفصل الاول تحليل محتىي  لجمع ثالموك

 

 :(ختبارية)الخريطة الاإعداد جدول المواصفات 

الأساس في إعداد الاختبارات  ( ىوطة الاختباريةيالخر ) جدول المواصفات يُعد 

تضمن توزيع فقرات ي وىو ،للاختبار والموضوعية توفير صفة الشموللالتحصيمية 

السموكية التي  أو الاغراض وفق محتوى المادة الدراسية والأىدافعمى  الاختبار

 .       ختبار لقياسيالايسعى ا

 تفكير اساليب المسائل المهارات التعميمات المفاهيم عنوان الفصل الفصل
 10 19 25 10 20 الاعداد الصحيحة الاول



 

 ...................................................د.هيام مهديالتحصيمية  الفصل الثالث/ الاختبارات

 

 03  جامعة بغداد/ كلية التربية ابن الهيثم/ قسم الرياضيات
 

 غراضيتحدد فيو بعدان الأول لممحتوى والثاني للأ اً ثنائي اً مخططيمثل  فيو  

 (محتوى المادة الدراسية والأىداف السموكية)ختبارية لاطة ايخر التضمن ت ،السموكية

 )المعرفة،في المجال المعرفي ( Bloom) التي شممت المستويات الستة من تصنيف

 :الاتية الخطواتوذلك عمى وفق   التقويم( التركيب، التحميل، التطبيق، الفيم،

 ينسجم  التحصيمي النيائي بما للاختبار محدد عددتم تحديد عدد الفقرات بي

وزمن الاختبار ونوع الاىداف  يم وقابمياتيموقدرات يمتياوامكانة بموالمرحمة العمرية لمط

 .التي يقيسيا الاختبار

  تحديد أوزان كل فصل من الفصول من كتاب الرياضيات اعتماداً عمى معيار

  -وفق العلاقة الآتية : عمى لمستغرق في تدريسو وذلكا أو الحصص الزمن

 في تدريسو: ةالمستغرق الحصصعمى معيار  تحديد وزن كل فصل، اعتماداً  - أ

 الحصص المستغرقة في تدريس الفصل الواحد = وزن محتوى الفصل    
عدد الحصص الكمي 

 ×111                 

 لكل مستوى من المستويات المعرفية:السموكية الأغراض تحديد وزن   - ب

عدد الأغراض لكل مستوى في المستوى= الأغراضوزن    
 العدد الكمي للأغراض 

 ×111        

لكل خمية موزعة بحسب محتوى المادة الدراسية والمستويات تحديد عدد الفقرات 

   . المعرفية بموجب المعادلة



 

 ...................................................د.هيام مهديالتحصيمية  الفصل الثالث/ الاختبارات

 

 03  جامعة بغداد/ كلية التربية ابن الهيثم/ قسم الرياضيات
 

 

                                                                 

 

 

 الخريطة الاختبارية بنسبة أهمية الوحدات وعدد الأهداف لكل مستوى

احسب عدد الاسئمة في ختبارية لاخارطة االمواصفات أو الجدول لاعلاه مثال في ال

  ؟كل خمية

 الحصص المستغرقة في تدريس الفصل الواحد = وزن محتوى الفصل    
عدد الحصص الكمي 

 ×111                 

  =    وزن الفصل الاول     

  
   ×111  =24.19   24 

عدد الأغراض لكل مستوى في المستوى= الأغراضوزن 
 العدد الكمي للأغراض 

 ×111 

 لمحتىيا
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 % مستوى الأغراض السلوكية

معرفةال
72% 

 الفهم

72% 
تطبيقال

37% 
التحليل

5 %  
تركيبال

3%  
التقويم 

2%  
 المجموع

 A %72 72 الاعداد الصحيحة
  

    

 %72 73   الأعداد النسبية
   

    

 %72 72 متعددة الحدود
   

B    

 %72 72 متعددة الحدود
   

    

 022 23 المجموع
   

   22 

مستوى الأغراض وزن  ×وزن المحتوى × الكمي = عدد الفقرات  عدد الفقرات لكل خمية
 لو.    المناظرالسموكية 



 

 ...................................................د.هيام مهديالتحصيمية  الفصل الثالث/ الاختبارات

 

 03  جامعة بغداد/ كلية التربية ابن الهيثم/ قسم الرياضيات
 

 مستوى وزن  ×وزن المحتوى × = عدد الفقرات الكمي  عدد الفقرات لكل خمية

 لو.  المناظرالأغراض السموكية 

 a  =41 ×1.24 ×1.27 =  2.59   3 خميةلمعدد الفقرات   

 b  =04  ×1.24   ×1.15  =1.48   1  خميةلمالفقرات عدد 

موضوع من موضوعات الاختبار اي وىكذا يمكن ان نستخرج عدد الاسئمة من كل 

 نستخرج عدد الاسئمة لكل خمية بنفس الطريقة .

 وتتكون من: ,اعداد تعميمات الاختبار 

 الاجابة: تعميمات  -

عمى ورقة  قد يعطي الاختبار نتائج مختمفة إذا لم تكن تعميماتو موضوعة بدقة    

 :يجب اي انو  الاختبار

 لاختبار التحصيمي.لالزمن المحدد عمى  الطمبةتنبيو  .1

 من دون اجابة. عدم ترك أي فقرة عمى  الطمبةتنبيو   .2

 .ذات الاجابة المحددة عدم اعطاء اكثر من اجابة واحدة لمفقرة الطمبةتنبيو  .3

 .اعطاء درجة كل فرع عمى ورقة الاسئمة .4

 :تعميمات التصحيح -



 

 ...................................................د.هيام مهديالتحصيمية  الفصل الثالث/ الاختبارات

 

 03  جامعة بغداد/ كلية التربية ابن الهيثم/ قسم الرياضيات
 

عمى الاختبار. وقد تم اعتماد  ةالمقصود بو وضع درجة تمثل الاستجابة التي بدييا الطمب    

للاجابة الخاطئة  أذ اعطي واحد لمجواب الصحيح وصفر .لمفقرات (0,1مفتاح التصحيح )

 (.0، وأقل درجة ىي )درجة (40وبذلك تكون أعمى درجة للاختبار) والمتروكة،

 التحميل الإحصائي لفقرات الإختبار: 

عمى درجة عالية من الأىمية، لما ليا ختبار التحصيمي لاعممية تحميل فقرات ا تُعد     

من فوائد تساعد عمى الخروج بأدوات قياس فعالة تعمل عمى قياس السمات بدقة، 

ما يقيسو  وتطوير فقرات الاختبار الى الحد الذي يجعميا تسيم إسياماً ذا دلالة في

 . ذلك الاختبار

 التحميل الإحصائي لفقرات الإختبار   

 

  

  هيللاختبار التحصيمي مؤشرات التحميل الاحصائي: 

 :فعالية البدائل

ن إ ايبدائل جذابة، ذات من متعدِّد  الاختيار ذاتأن تكون الاختبارات  ينبغي    

الى الجواب الصحيح عن طريق الطمبة  يصل تكون المشتتات جذابة، لكي لا

 .       تشتيت انتباه الطمبة غير العارفينلالبدائل الخاطئة  أو التخمين وتوضعدفة اصمال

معامل الصعوبة 
لمفقر

 البدائلفعالية  القوة التمييزية
لمفقر
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الفرق بين عدد  ويمكن ايجاد فعالية البدائل غير الصحيحة لفقرات الاختبار بايجاد    

الطمبة الذين اختاروا البديل من المجموعة العميا وعدد الطمبة الذين اختاروا البديل نفسو 

التي تبين لنا  ة الدنيا مقسوماً عمى عدد الطمبة في إحدى المجموعتينمن المجموع

  .فعالية البدائل غير الصحيحة لفقرات الاختبار 

لمفقرات المبحوثة  فعالية البدائل الإجراءات المستخدمة عمى أحتساب وتشمل  

مجموعتين  بينعادة التوزيع إبعد  طرفيةبالتجزئة ال مبةلمؤشر التحصيل لعينة الط

ما  % من العدد الكمي لكلٍ منيا بعد ترتيبيا تصاعدياً، وفي27وعميا( بواقع  )دنيا،

( وذلك 1،1جراء التصنيف الثنائي المتضاد )إيتعمق بمؤشر التحصيل قد تم 

  ( للإجابة الصحيحة.1( والدرجة )1بموجب تصنيف الإجابة الخاطئة بالدرجة )

         : لايجاد فعالية البدائل الخاطئة عتمدا. معامل فعالية البدائل  

Ns :-  من الفئة العميا.غير الصحيح عدد الذين اختاروا البديل 

Nd :- من المجموعة الدنيا. غير الصحيح عدد الذين اختاروا البديل  

N :-  تينلمجموع في احدى العدد   

 بالمعادلة  ختيار من متعددلاا للاسئمة فعالية البدائلوتقاس 

( بدائل  4في اختبار اختيار من متعدد اذا كان عدد البدائل في الفقرة الاختبارية )مثال/ 

 ؟D، احسب فعالية البديل C والاجابة الصحيحة( 61وكان عدد الطمبة الكمي )

 (1-1 ) يمكن حسابو كما في الجدول 

N

NN
T ds 
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 (1-1)جدول 

 النسبة والعدد
 البديل

 %27اعمى 
=16 

 %27ادنى 
=16 

A صفر صفر 
B 2 3 
C* 12 8 
D 2 5 

 % كمجموعة عميا ودنيا 27ترتيب الدرجات اما تصاعدياً أو تنازلياً واستخراج اولًا : 

 ثم حساب عددىم

         =  %27اعمى                                      
  

   
 طالب 16   

T=    
  
  

  

  
        

 :القوة التمييزية 

ونعني بالقوة   فأكثر( 1.21) التمييزية الفقرة تكون جيدة التمييز إذا كانت قوتيا    

المستويات العميا والدنيا بالنسبة  ويذ الطمبةقدرة كل فقرة عمى التمييز بين  التمييزية

المدى المسموح التمييزية ضمن  ، والقوةالتي يقيسيا الاختبارأو الخاصية الى الصفة 

مساىمة وكمما كان المعامل عالي موجب فان الفقرة تساىم  (1-، 1بين )  بو وىي

 .فعالة في التمييز بين الطمبة
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 الاسئمة الموضوعية معامل قوة التمييز ) لاسئمة اختيار من متعدد(

T .معامل تمييز الفقرة = 

 Ns .مجموع إجابات المجموعة العميا عمى الفقرة = 

 Nd  .مجموع إجابات المجموعة الدنيا عمى الفقرة = 

 N.عدد الطمبة في أي من المجموعتين = 

 بالمعادلة  ختيار من متعددلاا وتقاس القوة التميزية للاسئمة

  /؟لايجاد القوة التميزية للاجابة الصحيحة  في المثال السابقمثال 

% للمجموعتين 27بنفس الطريقة نرتب الدرجات تصاعديا  أو تنازليا   نستخرج 

 الذين اختاروا البديل الصحيح ثم نستخرج القوة التميزية كما يأتي العليا والدنيا

     

 
 
    

  
       

 

 ألمقاليه الفقرة معامل تمييز

 لحساب معامل تمييز فقرات اختبار من نوع الأسئلة ألمقاليه هو

 ستجابات الصائبة لممجموعة العمياعدد  ا=  NSحيث: 

     Nd =.عدد الاستجابات الصائبة لممجموعة الدنيا 

        N  =العدد الكمي لطمبة المجموعة       . 

      x  =الدرجة الكمية لمفقرة              
 القوة التمييزية =

Nd – NS 

NX 

N

NN
T ds 
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 وتقاس القوة التميزية للاسئمة المقالية بالمعادلة                                     

( درجات ويمكن ان تأخذ اجابة الطالب اي درجة 11افرض ان فقرة تستحق )مثال/ 

 ؟الفقرة( عن تمك الفقرة، احسب القوة التميزية  ليذه 11 - 1بين )

 N= 16         ,141  =NS            ,04  =Ndفاذا كانت 

 =   0.69                                          الحل/ 
      

     
  = T  

 

 معامل الصعوبة لمفقرة:

ىي حاصل  اجابة صحيحة عن الفقرة، او ابوااج ذينال الطمبة يقصد بيا نسبة     

، بصحة العبارة عمى العدد الكمي الذي خضع للاختبار ابواج ذينال الطمبةقسمة عدد 

ىو نسبة الدرجات التي خسرىا  السيولةوبالمقابل فان التعريف المنطقي لمعامل 

وبالعكس فان  فإذا كانت النسبة منخفضة فانيا تعني صعوبة الفقرة من الفقرة. الطمبة

تحديد مستوى صعوبة كل فقرة من  ا فانسيولة الفقرة تدل عمى النسبة العالية. لذ

في كل فقرة من  الطمبة. ويبين المستوى العام لاداء ضرورياً يعد فقرات الاختبار 

تحدد مدى تحقيق الأىداف السموكية التي تقيسيا ىذه  ، إذ انياختبارلافقرات ا

ن الاختبارات تعد جيدة )إذا كانت الفقرات في مستوى ا Bloom) )ويرى  ،الفقرات

            (.1.15بوسط حسابي مقداره ) (.810 – 21.1بين ) تراوح ماتصعوبتيا 
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وتشمل الإجراءات المستخدمة عمى أحتساب معاملات الصعوبة لمفقرات   

 بينعادة التوزيع إبعد  طرفيةبالتجزئة ال مبةالمبحوثة لمؤشر التحصيل لعينة الط

% من العدد الكمي لكلٍ منيا بعد ترتيبيا 27وعميا( بواقع  مجموعتين )دنيا،

جراء التصنيف الثنائي المتضاد إما يتعمق بمؤشر التحصيل قد تم  تصاعدياً، وفي

( للإجابة 1( والدرجة )1( وذلك بموجب تصنيف الإجابة الخاطئة بالدرجة )1،1)

  الصحيحة.

 

 الموضوعية(   (الاختيار من متعددة لفقرات معامل الصعوبة, معامل السهول 

  y .معامل صعوبة الفقرة = 

Ns .مجموع إجابات المجموعة العميا عمى الفقرة = 

 Nd.مجموع إجابات المجموعة الدنيا عمى الفقرة = 

N  العدد الكلي للمجموعة = 

 بالقانونمعامل الصعوبة للفقرات ذات الاختيار من متعدد ويتمثل 

( سيكون معامل الصعوبة         0-0لوطبقنا المثال في الجدول )
    

    
      =  

 المقاليه معامل صعوبة الفقرة

 :لمعادلة الاتية ا لحساب معامل صعوبة فقرات اختبار من نوع الأسئلة المقاليه 

  y =صعوبة الفقرة 

NS  .مجموع درجات المجموعة العليا = 

N

NN
y ds

2




N

NN
y ds

2



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    Nd .مجموع درجات المجموعة الدنيا = 

  𝛞        الدرجة الكلية للفقرة = 

   N  العدد الكلي للمجموعة = 

انظر التوزيع في الجدول التالي لمطمبة في الفئتين ودرجاتهم عمى سؤال مثال/    

 ( درجات10الامتحان وضعت له ) في 

 الدرجة الطالب بالرمز 

 A الفئة العميا
B 
C 

8 
9 
5 

 E الفئة الدنيا
F 
G 

2 
5 

 صفر

Y = ∑ ∑ درجات الفئةالعميا      درجات الفئةالدنيا 
لمفقرة الكمية الدرجة المجموعتين احدى في الافراد عدد  

 
    

      
      

 :نوع من انواع الفقرات بمراعاة اثر التخمينوان افضل معامل صعوبة لكل 

 معامل الصعوبة فرصة التخمين نوع الفرة

 0.75 0.50 خطأ –صواب 

 0.63 0.25 اختيار من اربعة بدائل

 0.60 0.20 بدائل خمسةاختيار من 

 0550 صفر مقالي ) انشائي (
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 :ختبار التحصيميلايكومترية لاالخصائص الس

  Validityالصدق  -

الصدق مدى صلاح الاختبار في قياس  يمثلو ان يقيس الاختبار ماوضع لقياسىو 

ما وضع لقياسو ولا يقيس شيئاً اخر مضافاً اليو او بديلًا عنو والصدق يتعمق باليدف 

في اعداد الاختبارات والمقاييس  امراً اساسيا  يُعد   الذي يبنى الاختبار عمى اساسو

واحداً من المؤشرات التي يجب توافرىا في الأداة يُعد  صدق الاختبار  التربوية،

الاختبارية المعتمدة في قياس أي من الصفات والظواىر الرياضية. والصدق في ىذا 

وصدق  ات.يكومترية أىمية في اعداد الاختبار اويعد من أكثر المؤشرات الس ،المجال

الاتجاه أو الاستعداد الاختبار، يُقصد بو أن يقيس الاختبار فعلًا القدرة أو السمة أو 

الذي وُضع الاختبار لقياسو، أي يقيس فعلًا ما يقصد أن يقيسو. بمعنى آخر، يتعم ق 

لى أي حد ينجح في قياسو  .صدق الاختبار بما يقيسو ذلك الاختبار، وا 

 :ويتوقف الصدق عمى عاممين ىامين

 الغرض من الاختبار أو الوظيفة التي ينبغي ان يقوم بيا. 

  الجماعة التي سوف يطبق عمييا الاختبارالفئة أو. 
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 انواع الصدق:

 (, الظاهريصدق المحتوى ) الشامل .1

 المرتبط بمحكالصدق  .2

 ا لصدق التلازمي -

 الصدق التنبؤي -

 صدق البناء )صدق المفهوم( .3

 وسوف نعرضيا بشئ من التفصيل وكما يمي:   

 

 

 

 

 : Face Validity صدق المحتوى ) الشامل, الظاهري( .1

الدراسي الذي  يعني مدى تمثيل الاختبار لمظاىرة السموكية او الموضوع المحتوى صدق

 (الاختبارية والخارطة )تناظر بين محتوى الاختبار ييدف الى قياسو

صدق و )صدق المضمون،  صدق المحتوى عدة اسماء من بينياىو معروف ان لوكما 

 أو الصورة الخارجية للاختبار ىوو  الصدق الشامل( ،و الاتساق الداخمي لممفردات، 

 انواع الصدق

  كصدق المح المفهوم()صدق البناء   الشامل الظاهري( )صدق المحتوى

 التلازمي  لصدقا
 

 الصدق التنبؤي
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ضوح الفقرات وكيفية و الكشف والتعرف عمى المظير العام لو من حيث المفردات و 

ويعني أن الاختبار يبدو  المراد قياسيا والتعرف عميياغيا ومناسبتيا لقياس السمة و ص

مناسباً لميدف الذي وُضع من أجمو، وىو ليس صادقاً بالمعنى العممي لمكممة، لأنو يدل 

  عمى ما يبدو أن الاختبار يقيسو من الظاىر، لا عمى ما يقيسو الاختبار بالفعل.

 يشيرو  التي وضع لقياسيا مدى تمثيل الاختبار لمجوانببصدق المحتوى ويُقصد     

الصفة أو مدى تمثيل اسئمة )مفردات الاختبار لمحتوى السمة(  الىصدق المحتوى 

تمثل اسئمة الاختبار جميع مكونات الصفة إذ المراد قياسيا والسابق تحديدىا، 

مدى ارتباط الى صادقة اذا كانت تشير تعد الاختبارات التحصيمية  ، وكما وانالمقاسة

 .                                                       درجة تمثيل الاختبار لمحتوى المادة الدراسيةو رة باليدف الذي تقيسو محتوى الفق

يعتمد عمى جدول المواصفات ومما صدق المحتوى في الاختبارات التحصيمية ان و   

وتحميل الاختبارات القائمة عمى تحميل محتوى عناصر المقرر، لا شك فيو ان 

   .مستويات الاىداف

عن طريق عرض فقرات الاختبار الاولية عمى خبراء  يستخرج )صدق المحتوى(*

  ](صلاحية الفقرات بواسطة ) تحميل منطقي ، تحميل احصائي [ يطمب منيم

 : يتم التحقق عن صدق المحتوى بطريقتين*

  ) تم شرحيا سابقاً( الخارطة الاختبارية  .1
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: ويعني فحص الفقرات منطقياً  )الظاىرية(عن طريق التحميل المنطقي لمفقرات    .2

 والتحقق من قدرتيا عمى قياس الخاصية المراد قياسيا.

 الصدق المرتبط بمحك.2

ممثل بمحك  الى العلاقة بين نتائج ذلك المقياس والنتائج عمى مقياس آخر يشير

 محدد ، ) معامل الارتباط= معامل الصدق(

 لصدق التلازميا  -

 الصدق التنبؤي -

  الصدق التلازمي: -

الذي يدل عمى   وىو جزء من الصدق المرتبط بمحك وىو من أنواع الصدق التجريبي

، والتي نحصل عمييا في الطالبوجود علاقة بين درجات الاختبار ومقاييس اداء 

 الوقت نفسو.

، أو مثل آخرفي وقت  وعميكشف العلاقة بين الاختبار وبين محك تجمع البيانات 

ودرجاتيم عمى المقياس  – عمى الاختباراجراء الاختبار )اي نقارن بين درجات الافراد

 ) والعلاقة ىنا طردية بين العينة والصدق( الموضوع(

الطمبة عمى إداء راىن ومن ثم نحسب معامل الارتباط بين درجات  المحك)

   (ينالاختبار 
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  الصدق التنبؤي: -

ويقصد بو قدرة الاختبار وفاعميتو في التنبؤ  وىو جزء من الصدق المرتبط بمحك 

 بنتيجة معينة في المستقبل

عمى ) مايمكن ان يكون عميو  ىو ذلك اللاختار الذي تحكم من خلال نتائجو

  .الممتحنون بالمستقبل (

 Construct Validity صدق البناء )صدق المفهوم(.3

 توعمى قياس تكوين فرضي معي ن أو سمة معي نة. ومن أمثم ويعني قدرة الاختبار 

)الذكاء، والقمق،...(. ويتطم ب معمومات أكثر حول السمة السموكية موضوع القياس، 

 والتي نحصل عمييا من مصادر مختمفة.

نظرياً أو خاصية  ىو المدى الذي يمكن أن نقرر بموجبو أن المقياس يقيس بناءً أو  

النوع من الصدق الى مدى قياس الاختبار لتكوين فرضي لمفيوم ويشير ىذا  ،معينة

    .معين عن طريق التحقق التجريدي من مدى تطابق درجاتو مع المفيوم أو الافتراض

أو لانو يقوم عمى تحديد ) المفاىيم  يسمى بصدق المفيوم أو صدق تقويم الفرض

  .المقاسة( ومن ثم ) التحقق منيا تجريبياً( المقومة لمظاىرة   البنى

  لقياسيا صمم اساساً عمى قياس خاصية أو سمة  الدرجة التي يعمل الاختبار ويمثل 

 :صدق البناء من أهم مؤشرات
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في الخاصية والذي ينبغي ان  فييا لدى الافرادوجود الاختلاف بىو الافتراض  .1

 الاختبار. فيينعكس عمى استجاباتيم 

 الفقرات عمى التمييز بين الافرادقدرة  .2

 ) معاملات  الارتباط(ارتباط درجة كل فقرة بالدرجة الكمية للاختبار .3

في اختلاف ىل ىناك  -ىل تقيس نفس اليدف –الفقرات متجانسة مع بعضيا ىل ) 

 صفة  الفقرة او شكميا(

 :ويتم التحقق من صدق البناء بواسطة

 تحديد ىدف الاختبار -

 الاسئمةصياغة  -

 . جمع اراء المحكمينو  عرض الاسئمة عمى المحكمين -

 :المؤثرة في صدق الاختبارالعوامل 

 طول الاختبار -

 معامل الثبات  -

 عينة الافراد  -

 دقة المعيار أو المحك -
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 :Scale Reliabilityالثبات 

 ويكومترية التي يجب توافرىا في الاختبار الجيد، االثبات من الخصائص السويعد    

اتساق درجات مجموعة معينة من الأفراد أو اتساق صيغ مختمفة من الاختبار ان 

الميمة التي يكومترية انفسو، أو اتساق فقرات الاختبار نفسو ىي من الخصائص الس

                                يجب التأكد منيا.

 .الخاصيةالفقرات واتساقيا في قياس دقة يمثل  الثباث : وفي النهايت  فان 

ىو القدرة عمى اعطاء نتائج ثابتة اذا ماعيد تطبيق الاختبار عمى نفس الطمبة (أو 

 ( في نفس الظروف مرة ثانية

  :خصائص الثبات

ان الثبات يقوم في جوىره عمى الدرجات الحقيقة للاختبار إذا أعيد تطبيقو عمى نفس  

الثبات لنتائج و المجموعة لذا نجد ان العلاقة بين الصدق والثبات علاقة وثيقة 

ويقاس الصدق الذاتي بحساب الجذر ألتربيعي لمعامل  ،الاختبار وليس الاختبار نفسو

  ثبات الاختبار .

  لذاتي = معامل الثباتمعامل الصدق ا

 الاستقرار والموضوعية -

 الثبات مفهوم نسبي -

 الثبات لنتائج الاختبار وليس الاختبار نفسه -
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 الاستقرار والموضوعية-

الثبات و  داة أو تحميميالاعدم تداخل العوامل الذاتية أو المعتقدات الشخصية في بناء ا

فراد؛ لاورصدت درجات افراد ثم صححت لاطبقت عمى مجموعة من ا مفيوم نسبي

بني يلذلك يجب أن  داةلافإنيا ستظل كما ىي بغض النظر عمن قام بتطبيق ىذه ا

 .حمل بطريقة عممية و موضوعيةيأداة القياس و 

 طرق حساب الثبات

نفسيا إذا ما أُعيد تطبيقو يشير الثبات في الاخبارات التربوية الى اعطاء النتائج أو   

الدرجة العالية من الدقة يا. وبذلك فيو يعني نفسأالظروف تحت عمى الأفراد أنفسيم و 

من  يةليمثل الدرجة العا ثباتوالاتساق الداخمي في ما بين الفقرات. ويبين بان ال

 وىناك عدة طرق لحساب الثباتالتي يزودنا ييا الاختبار. الداخميالاتساق 

 النصفية التجزئة  طريقة -

 طريقة اعادة الاختبار -

 طريقة الصور المتكافئة  -

 طريقة تحميل التباين -

 Spilt-Half Method :التجزئة النصفية-

بتطبيق الاختبار كمو  وذلكالطريقة من أسيل الطرق في حساب الثبات  تعد ىذه     

مرة واحدة عمى العينة نفسيا، ومن ثم تقسيم الاختبار الواحد إلى قسمين ، و تقسيم 
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ومن ثم حساب معامل الارتباط بين  ،فقرات فرديةو فقرات زوجية نصفين  الىالفقرات 

ن معامل الارتباط بين وا ،براون(-درجات القسمين وتصحيحو بمعادلة )سبيرمان

من جزئي الاختبار لا يمثل ثبات الاختبار كمو بل يمثل ثبات نصف الاختبار، و 

عادلة وم Gettman معادلة "جتمان"ىي خرى لحساب الثبات لامعادلات أال

  Rrulon "رولون

 Test-Retest Method :عادة الاختبارا-

ثم إعادة التطبيق عمييم  المتعممينعمى تطبيق المقياس عمى ىذه الطريقة تعتمد 

م حساب يت الاختبارنفس وبأنفسيم وفي ظروف مماثمة بعد مضي مدة زمنية مناسبة، 

صعوبة جعل الظروف  وبسببالأول والثاني،  ينمعامل الارتباط بين نتائج التطبيق

وتذكره بإجابتو في التطبيق الأول  للاختبار متعممألفة ال الاختبارين وكذلكموحدة في 

في التطبيق الثاني للاختبار تكون أعمى بقميل  المتعممينن الدرجات التي يحصل فا

 .من درجاتيم في التطبيق الأول

 Equivalence Form الصور المتكافئة:

الذي نحسب ثباتو، من  للاختبارىذه الطريقة عمى إعداد صورتين متكافئتين  تعتمد

وصورتو  الاختبارحيث خصائص الفقرات وطبيعتيا وسيولتيا وصعوبتيا، ويطبق 

  .ويحسب معامل الارتباط بين درجاتيما المتعممين المكافئة نفس
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، أما إذا اذا كان تطبيق صورتي الاختبار معاً  الثبات بمعامل التكافؤيسمى معامل و 

كان تطبيق الصورتين بفاصل زمني فان معامل الارتباط بينيما يمثل معامل 

 .في الوقت نفسو الاستقرار والتكافؤ

 Analysis Of Variance Method حميل التباين:ت-

الاتساق أو معامل أو مايسمى باستخدام معامل الثبات بىذه الطريقة  تعتمد     

لحساب  دةعتمالمومن المعادلات الرياضية  .لاختبارالتجانس الداخمي بين فقرات ا

 :ىيالتباين 

a. ريتشاردسون-معادلتا )كيودر(KR-21 21ريتشاردسون-و)كيورد: KR20 (. 

 KR-20 وعمى تقسيم المقياس إلى مقاييس جزئية بعدد فقراتو وتستخدم معادلة 

عطاء درجة  للإجابة ( 1)عندما تكون الإجابة متقطعة )نعم، لا( أو )صح، خطا( وا 

الصحيحة ودرجة )صفر( للإجابة الخاطئة، في حين تستخدم المعادلة الثانية في حالة 

 كون الإجابة عن الفقرة متدرجة 

b. "معادلة "هويت Hoyt 

لخطأ من نتائج تحميل وتباين ا المتعممينتعتمد ىذه المعادلة عمى التباين بين      

التباين لدرجات الأفراد والفقرات ويؤشر معامل الثبات المحسوب بيا التجانس الداخمي 

 مفقرات ل
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c. كرونباخ":-معادلة "ألفا Cronbach Alpha 

مكانية الوثوق       تعد ىذه المعادلة من أكثر المعادلات شيوعا إذ تمتاز بتناسقيا وا 

بنتائجيا، وتقوم عمى أساس حساب الارتباطات بين الدرجات لعينة الثبات عمى فقرات 

قائم بذاتو ، ويشير معامل  اختبارجميعيا عمى أساس أن الفقرة عبارة عن  الاختبار

 .تساق أداء الفرد من فقرة لأخرى الثبات المحسوب بيا إلى ا

 العوامل المؤثرة عمى الثبات

ىو العلاقة ما بين صدق وثبات الاختبار، إذ إن معامل الصدق  معامل الثباتوان 

يرتبط ارتباطاً مباشراً بثبات الاختبار، كما ىو ارتباطو بالمحك الذي يستعمل لحساب 

ثبات الاختبار أو المقياس يؤثر في صدق الاختبار. ومما يجب التنويو إليو ىو أن 

صدقو، فانخفاض معامل الثبات دليل عمى وجود عيب في ذلك الاختبار، ولكن ليس 

كل معامل ثبات عالٍ لاختبارٍ ما سيكون دليلًا عمى نحو دائم عمى صدق ذلك 

 . الآخر

 فيف الثبات لمعامل العددية القيمةتغير  الاختبار  أسئمة عدد: الاختبار طول -

 .أكبر  الثبات معامل الطويل يكون الاختبار

 نيايتو إلى لاختبارايصل ان  إلى الزمن لزيادة تبعا الثبات يزداد: الاختبار زمن -

اي يتأثرالثبات بالزمن .الطموب الحد عن الزمن زاد كمما ذلك بعد يقل   ثم   العظمى،

 المحدد للاختبار.
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 جداً  صعبةٍ  أو سيمةٍ  فقراتٍ  من الاختبار تألفي لا أنينبغي : الاختبار صعوبة -

 . الاختبار ثبات معامل لرفع

ثبات  قلويوالواضحة  القصيرة الموضوعيةو  ثبات الاختبار ادزدي: الأسئمة صياغة -

 . والغامضة الطويمة الأسئمةي ف

 بإجراء الخاصة الظروف تغيير عندالثبات  معامل قيمة تتأثر: المحيطة الظروف -

 . لآخر اختبارٍ  من القياس

 ثباتال معامل يزداد لمجموعة متباينة  عند اجراء الاختبار : المجموعة تجانس   -

 . متجانسة لمجموعةٍ  الثبات معامل يقل   بينما

 / مهمة ملاحظات

 الصدق يحسب مع اختبار آخر والثبات يحسب مع نفسو. .1
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